Организационно-содержательная муниципальная модель общего образования Губахинского городского округа «Ступени» на основе индивидуализации (обучения по ИОТ)


                                                                       Приложение

Проект 
«ШКОЛА СТУПЕНЕЙ»

Организационно-содержательная  муниципальная модель   общего  образования Губахинского городского округа «Ступени», построенная на основе индивидуализации образования (обучения по ИОТ)
Губахинский городской округ, 2013г

К 2013 году в муниципальной сети общего образования Губахинского городского округа произошли системные структурные изменения, результатом которых стало  создание муниципальной модели общего образования «Ступени».  

В настоящее время в городском округе  г. Губаха функционируют две начальные школы, две основные школы и автономная школа для старшеклассников (НОЦ).

Данная модель создана с целью создания оптимально эффективных условий образования детей в соответствии с требованиями ФГОС.

Общими концептуальными и стратегическими идеями модели «Ступени» являются:

1. Индивидуализация образования на всех ступенях муниципальной системы общего образования

2. Идея возрастной школы как наиболее адаптивной и адекватной формы дифференцированного образования детей, подростков и юношества 
Концептуально-методологическое обоснование процессов индивидуализации образования
Предисловие 

Современные целевые установки общеобразовательной школы ориентированы прежде всего на создание оптимальных условий для социального развития учащихся с учетом их индивидуальных особенностей. Наиболее соответствующим новым социально-экономическим условиям является  индивидуализированное обучение. Оно является процессом и результатом целенаправленного образовательного процесса, который на современном этапе общественного развития во многом зависит от структуры, содержания и характера деятельности, в которую постоянно включаются учащиеся. Это обстоятельство особо отмечается в государственных образовательных стандартах второго поколения как начального общего образования, так и среднего общего образования.

Ранее проведенные исследования  индивидуализированного обучения исходили из социального заказа своего времени и рассматривали индивидуальный подход в контексте традиционного подхода к обучению.

Необходимость индивидуализации обучения актуальна прежде всего, в практическом плане, обновление целей, содержания и технологии обучения требует существенной перестройки образовательного процесса. Вместе с тем, проблема актуальна и в теоретическом плане. Изучение опыта общеобразовательных учреждений Пермского края  показывает, что проблема индивидуализации обучения решается в системе традиционного обучения, ориентированного, главным образом, на передачу знаний учащимся, и имеет, в основном, дискретный характер. Допускается отождествление самостоятельности обучения и индивидуального подхода. В то же время широко распространен другой подход - использование субъективного фактора в обучении. В одном случае - недостаточно учитываются психологические основы индивидуального обучения, в другом - процессуальные, организационные.

Традиционные подходы к организации индивидуализированного обучения связаны, в основном, с проблемой активизации учащихся (внешним аспектам) и недостаточно с мотивационной сферой, внутренним потенциалом учащихся (внутренним аспектом). Новое видение индивидуализированного обучения основывается на взаимодействии внутреннего фактора (психологические особенности, индивидуальный уровень подготовки, мотивация учащихся) и внешнего (организационно-содержательные основы обучения) при определяющей роли внутреннего фактора.

Целостную картину сложного процесса индивидуализированного обучения можно теоретически и практически представить во всей полноте только с учетом социальных, экономических, научно-технических психолого-педагогических, дидактических, гносеологических факторов в их единстве и взаимодействии. Можно констатировать, что в настоящее время имеет место противоречие: с одной стороны, объективная необходимость создания системы  индивидуализированного образования с учетом новых социально-экономических условий, с другой стороны - недостаточная разработанность этой научной проблемы в рамках образовательного процесса современной школы.

Вместе с тем, индивидуализация образования является в настоящее время одним из приоритетов государственной политики в сфере образования. Так, в Концепции долгосрочной целевой программы «Развитие системы образования Пермского края на 2013 – 2017 годы», основной стратегической целью является повышение социальной эффективности образовательной деятельности на основе создания условий для индивидуализации образования и использования инновационных механизмов социализации.

В образовательной сети Губахинского городского округа  в 2012 году создан институт «Школа ступеней» для реализации миссии – реализации дифференцированного возрастного образования на основе индивидуализации образовательного процесса. Это стало возможным благодаря функционированию в г. Губаха с 2009 года образовательной модели «Новый образовательный центр – школа для старшеклассников», образовательный процесс в которой изначально проектировался и выстраивался на принципах индивидуализации. Очевидно, что и модели основной и начальной школы должны быть выстроены на этих же принципах. 

Модель индивидуализации образования автономной старшей школы (НОЦ г. Губаха)

Разработка и реализация модели образования, основанной на ИОТ в Губахинском городском округе стало возможным благодаря реализованному проекту создания школы для старшеклассников - нового образовательного центра г. Губахи на основе обучения по ИОТ. Модель на сегодняшний день реализована в полном объеме.

Обобщив и проанализировав ход и результаты деятельности НОЦ г. Губахи – МБОУ «СОШ №14», можно утверждать, что в рамках данного проекта реализуется  инновационная для российской системы образования модель старшей ступени образования – Школа для старшеклассников. 

Эта модель разрабатывается  до уровня образовательной технологии.

В настоящее время уже можно выделить инвариантные (обязательные), рекомендательные и вариативные элементы образовательного процесса, которые реализуют принципы индивидуализации  и обеспечивают специфику образовательной деятельности Школы для старшеклассников. Они носят инновационный и экспериментальный характер. Инвариантные (обязательные) элементы в настоящее время, в основном, определены в разработке «Инвариативные элементы организации образовательной деятельности НОЦ». Это:

1. индивидуальная образовательная программа (ИОП);

2. индивидуальный учебный план учащегося (ИУП); 

3. нелинейное расписание в режиме полного учебного дня;

4. согласованные учебные (образовательные) программы; 

5. обучение в учебных группах; 

6. поточное обучение; 

7. дистанционные образовательные технологии; 

8. инновационные виды образовательной деятельности (исследовательская, проектная, учебные, социальные, профессиональные практики/пробы);

9. клубы, детско-взрослые сообщества и объединения;

10. общественно-государственные формы управления, в которых принимают участие учащиеся НОЦ;

11. тьюторское сопровождение;

12. психологическое сопровождение адаптации учащихся к условиям обучения в НОЦ;

13. интегрированная оценка образовательных результатов учащихся.

К рекомендательным можно отнести те элементы, которые выражают специфику образовательной деятельности НОЦ и в перспективе должны быть включены в перечень инвариантных элементов, но в настоящее время носят экспериментальный характер и нуждаются в серьезной проработке. К таким элементам относятся, в частности, самостоятельная образовательная деятельность учащихся, балльно-рейтинговая система оценивания образовательных результатов учащихся, психологическое сопровождение проблемных категорий учащихся и ряд других. Вариативными являются те элементы, которые вносят в свою образовательную деятельность конкретные НОЦ для учета образовательных, социокультурных, географических и других условий своего ОУ и муниципалитета, создания собственной образовательной среды и традиций.

Даже традиционные элементы образовательного процесса имеют в НОЦ свою специфику, обусловленную целями и результатами образовательной деятельности Школы для старшеклассников. Кроме того, только в НОЦ все эти элементы реализуются в полном объеме, комплексно и систематически, что и обеспечивает реализацию заявленных методологических принципов построения образовательного процесса и его образовательной концепции. Все заявленные элементы прямо связаны с условиями осуществления образовательной деятельности, т.е. позволяют наиболее эффективно использовать данные условия. Все это также позволяет рассматривать образовательный процесс как образовательную технологию, адекватная реализация которой обеспечивает достижение желаемых образовательных результатов учащихся. 
Образовательный процесс старшеклассников в данной модели строится на основе индивидуальных образовательных траекторий каждого ученика. Индивидуальная образовательная траектория фиксируется в индивидуальном учебном плане старшеклассника, частью которого является индивидуальный учебный план. Индивидуальный учебный план составляется самим учеником и его родителями на 2 года обучения при консультативной помощи тьютора, заместителя директора школы по УВР на основе выбора профильных, базовых, дополнительных предметов и курсов элективной части учебного плана. Ученик выбирает из всего набора предложений. 

Содержание ИУП соответствует  требованиям федерального законодательства, БУП–2004 г. и САНиПИН, а также концепции НОЦ. Прежде всего, в ИУП учащегося входят обязательные учебные предметы и учебные предметы по выбору федерального компонента учебного плана на профильном и/или базовом уровне. В рамках ИУП учащийся может выбрать профильное или универсальное обучение в зависимости от своих образовательных потребностей и желаемой траектории продолжения образования. В отличие от обычных профильных классов, где школа предлагает учащимся набор профильных и базовых предметов, в НОЦ в рамках ИУП каждый учащийся может сам определить необходимый набор и количество профильных предметов. Так, старшеклассник может выбрать для изучения на профильном уровне 1–3 профильных предмета: это и «стандартные» наборы «математика–физика», «биология–химия», и индивидуальные сочетания «математика–информатика» (направление продолжения образования – информационные технологии), «математика–обществознание» (экономика), «физика–химия» (химические отрасли), «русский язык–иностранный язык», только «иностранный язык» и т. д. 

Количество предметов, предлагаемых на профильном уровне, включает практически весь спектр возможных профильных предметов, исходя из БУП 2004. В НОЦ г. Губахи предлагается 13 профильных предметов. 

Практикуется дифференциация предложения предметов на базовом уровне (например, иностранный язык базового уровня для учащихся, планирующих продолжение образования на факультетах естественно-научного профиля или физика на базовом уровне расширенно преподается для учащихся, планирующих продолжить образование по естественнонаучным направлениям, где физика не является профильным предметом, но требуется для продолжения образования (медицина), и на ознакомительном уровне преподается для учащихся социально-гуманитарных направлений (экономика, филология). Это также существенно расширяет образовательные возможности учащихся НОЦ. 

В данной модели НОЦ учащимся на выбор предлагаются также предметы неакадемической направленности (от 2-х до 5), а также дополнительные учебные предметы (например, черчение для учащихся, поступающих на  художественные отделения вузов). 

Количество элективных курсов, предлагаемых ученику в рамках Учебного плана, составляет от 35 до 50 и более курсов и зависит от количества учащихся. Около 20-40 % от предлагаемых курсов предлагается одновременно для учеников 10 и 11 параллели. Элективные курсы рассчитаны на разные категории учащихся и носят разный содержательный характер: курсы коррекции, тренинги, курсы метапредметной направленности, академические курсы и т.д.  Характерной чертой учебного плана является предложение для учащихся 10 класса тренингов (курсов) адаптационного характера (т.е. курсов, направленных на обеспечение адаптации учащихся к условиям обучения в НОЦ).

Предлагается значительное количество краткосрочных курсов (60 и более % от общего перечня курсов). 
 

Часть старшеклассников, затрудняющаяся в выборе профильного предмета, выбирает универсальное обучение.

Образовательная деятельность учащихся НОЦ регулируется нелинейным расписанием.

Нелинейным расписанием образовательной деятельности в школе для старшеклассников регулируются:

· уроки;

· внеурочная деятельность – образовательная деятельность, включенная в учебный план, но реализующаяся не в форме уроков;

· внеучебная деятельность – образовательная деятельность, не входящая в учебный план, но включенная в образовательную программу школы и ИОП учащихся за рамками учебного плана;

· самостоятельная образовательная деятельность старшеклассников (частично).

Нелинейное расписание образовательной деятельности является тем организационным механизмом, который позволяет сместить педагогические приоритеты с традиционных уроков на реализацию инновационных форм и методов образовательной деятельности и организационно обеспечить системное решение социально-педагогических задач школы для старшеклассников. Пока организационной основой школы является традиционное расписание уроков, ее содержательной основой будет оставаться традиционное обучение. 

Индивидуальная образовательная программа учащегося – документ, фиксирующий ИОТ в части образовательных намерений ученика. В индивидуальной образовательной программе оформляется весь комплекс выбранного учеником содержания образования (обучения, подготовка, развитие и т.д.) и способов его реализации как на базе НОЦ, так и за его пределами.

Индивидуальная образовательная программа предваряется  замыслами ученика в отношении своего будущего, профессионального, образовательного. На основании желаемого будущего и с учетом иных образовательных интересов формирует программу своей образовательной деятельности, в которой указывает 

· образовательные ресурсы ИУП;

· образовательные ресурсы, предлагаемые НОЦ из программы внеурочной деятельности (кружки, клубы, секции, тренинги, игры и т.д.);

· виды работ по профессиональному самоопределению;

· исследовательские и проектные виды работ, которые ученик планирует реализовать или в которых планирует принять участие; 

· образовательные ресурсы, предлагаемые иными учреждениями и организациями муниципального, регионального и другого уровней, которыми пользуется  ученик; 

· ресурсы дистанционного обучения;

· репетиционные занятия;

· самостоятельную работу.

Индивидуальная образовательная программа позволяет в полной мере учитывать в образовательном процессе школы ярко выраженные «нестандартные» образовательные интересы старшеклассников. В частности, это обучение в специализированных школах – спортивных школах «олимпийского резерва» и школах искусств. Режим обучения в них предполагает поездки на соревнования (конкурсы и т. п.), напряженную подготовку к ним на сборах и/или самостоятельно, другие формы образовательной деятельности, что, разумеется, не совпадает со стандартным режимом образовательного процесса общеобразовательных школ. 

То же самое относится ко всем учащимся, имеющим выраженные интересы в других сферах жизни, за рамками школьных стандартов. Часто такие интересы реализуются в дополнительном образовании. 

ИОП старшеклассника подразумевает, что образование учащегося не сводится к обучению на уроках в школе, но происходит и во внеурочном пространстве, в том числе и за стенами школы – в других образовательных учреждениях дополнительного и профессионального образования, в том числе и негосударственных, в частных образовательных практиках, в самостоятельном образовании, при участии в деятельности общественных организаций, движений, инициативных групп и т. д. 

Процесс разработки индивидуальной образовательной программы рассматривается в НОЦ данной модели как элемент образовательной деятельности и регламентируется образовательной программой. 

На разработку индивидуальной образовательной программы выделяется отдельный образовательный модуль – образовательная сессия разработки ИОП, который может быть реализован как в рамках летнего лагеря (выездного или проводимого на базе НОЦ), так и в первые 2 -3 недели сентября. Все остальные школьные занятия начинаются после проведения этой образовательной сессии. 

В ходе сессии осуществляются мероприятия по профессиональному и профильному самоопределению учеников, проводятся тьюторские консультации, профильные пробы.

По итогам образовательной сессии по проектированию индивидуальной образовательной программы учащийся может изменить ИУП. 

Деятельность по проектированию ИОП  продолжается с отдельными категориями учащихся и после образовательной сессии до момента защиты Индивидуальных образовательных программ. 

Защита индивидуальных образовательных программ также рассматривается как отдельная образовательная технология, присущая НОЦ данной модели. Процедуру защиты проходят все учащиеся НОЦ. Формат процедуры может быть как публичным, так и индивидуальным (по желанию учащихся). Для оценки качества разработки ИОП в НОЦ разработаны критерии оценки.  

В течение последующего периода обучения учащиеся имеют право корректировать (изменять) индивидуальную образовательную программу. 

Инициатива изменения программы принадлежит ученику. Изменения, которые ученик предполагает внести в ИОП обсуждаются с тьютором, однако, решение об изменении ИОП и содержание вносимых изменений – прерогатива ученика. 

Изменение профильных  предметов в индивидуальном учебном плане ученика обосновывается самим учеником. Процедуры и периоды смены профильных и базовых предметов регламентируются в нормативных документах НОЦ и являются обязательными для исполнения. 

Регламентация, обоснование  переходов – это обязательный элемент технологии НОЦ. Его введение позволяет формировать ответственное отношение ученика к своему выбору. Ученик учится действовать в нормативно-правовом поле.    

Для формирования индивидуальной образовательной программы ученику предлагается воспользоваться картой образовательных ресурсов, в которой указываются 

· все образовательные ресурсы, реализуемые на базе НОЦ, муниципалитета, края, иные;

· условия получения этого ресурса;

· образовательные и социальные результаты, которые получит ученик;

· сроки, формы реализации ресурса,

· педагоги и др. необходимая информация .   

В некоторых случаях ученики сами составляют карту образовательных ресурсов, используя ее как навигационную карту для определения и оценки возможных альтернатив своего образовательного продвижения.

Разработка индивидуальной образовательной программы  старшеклассников целесообразна только при наличии широкого спектра образовательных ресурсов как внутри ОУ, так и за его пределами. Для расширения спектра ресурсов НОЦ выстаивают сетевое взаимодействие с другими образовательными учреждениями, находящимися на территории муниципалитета и края. 

Обязательным компонентом индивидуальной образовательной программы старшеклассника в данной модели НОЦ является исследовательская или проектная деятельность. 

Осуществление исследовательская или проектной деятельности учащийся НОЦ может осуществлять в разной форме (по выбору ученика):

· индивидуальная исследовательская работа, продуктом которой является реферат или исследовательская работа в традиционном понимании;

·  участие в работе исследовательской лаборатории, или в реализации исследовательской программы, осуществляемой на базе школы или другого учреждения (например, вуза);

· участие в учебно-исследовательских практикумах , в которых формируются отдельные исследовательские умения или аспекты исследовательской компетенции в той или иной сфере,

· разработка и реализация собственного проекта (социального, творческого, технического, гуманитарного);

· участие в разработке и реализации проекта совместно с командой других учащихся;

·   участие в чужом проекте в качестве исполнителя,

· Другое.

В  НОЦ присутствуют мероприятия публичной защиты замыслов и результатов социальных, творческих, исследовательских проектов учащихся, а также мероприятия публичного представления результатов исследовательской деятельности. Публичная защита и публичное представление результатов также являются частью технологии индивидуализированного процесса НОЦ.

Кроме того, обязательным компонентом образовательной деятельности НОЦ данной модели являются творческие объединения, клубы по интересам, детско-взрослые сообщества учащихся НОЦ.

В целом организация внеурочного пространства НОЦ осуществляется как пространство выбора и самоуправления. Организационной единицей внеурочной деятельности в этой модели выступает не класс, а клуб (объединение, сообщество). Представители клубов, объединений, сообществ составляют совет самоуправления НОЦ и решают большую часть вопросов организации внеурочного пространства. Клубы, объединения, сообщества также предъявляют результаты своей деятельности публично, реализуют свои проекты или проводят публичные мероприятия для всех учеников НОЦ. Клубы, детско-взрослые объединения могут иметь кратковременный характер. В НОЦ созданы материально-технические условия для функционирования клубного пространства, в т.ч. для работы клубов, организаций, сообществ должны быть выделены отдельные кабинеты.   

Основной задачей и, одновременно, педагогической проблемой НОЦ является формирование эффективной, технологичной системы психолого-педагогического сопровождения процессов разработки и реализации ИУП, а теперь уже и ИОП учащихся. С этой целью в НОЦ формируется система тьюторского сопровождения учащихся в аспекте разработки и реализации ИУП, ИОП. В настоящее время складываются два этапа тьюторского сопровождения: этап формирования ИУП, ИОП и этап их дальнейшей реализации. 

В настоящее время в рамках экспериментальной деятельности НОЦ разрабатываются и апробируются педагогические технологии работы с ИУП учащегося. 
Изначально в концепции НОЦ ставилась образовательная цель школы старшеклассников – сформировать необходимые современному человеку способности выбора, самоопределения, принятия и реализации решений. За время работы НОЦ эта цель была развернута и уточнена как цель формирования компетенции выбора:

· умение зафиксировать возникновение (наличие) ситуации самоопределения (необходимости сделать выбор, принять решения);

· умение действовать в неопределенной проблемной ситуации выбора (принятия решения);

· умение выделить альтернативные пути, альтернативные варианты решения; 

· умение выделить аргументы при принятии решения (совершении выбора).

· умение соотнести свои возможности и желания при принятии решения (совершении выбора).

· умение прогнозировать последствия принятого решения (совершенного выбора);

· умение изменить принятое решение в случае необходимости.

Иначе говоря, образовательная цель НОЦ в аспекте самоопределения учащегося – не только создать условия, чтобы подросток однажды сделал выбор и потом его реализовывал, но и научить подростка самой компетенции делать выбор в любой жизненной ситуации, когда возникнет такая необходимость, как во время учебы в НОЦ, так и после ее окончания. Поэтому в процессе реализации ИУП, ИОП необходимы плановые тьюторские мероприятия, позволяющие подростку зафиксировать, отрефлексировать и самостоятельно оценить промежуточные результаты их реализации ИУП, ИОП. Если учащийся осознает и обосновывает необходимость корректировки ИУП, ИОП, ее надо производить. 

В психолого-педагогическом аспекте при любой корректировке осуществляется тьюторское сопровождение подростка.

Тьюторское сопровождение старшеклассников в НОЦ имеет следующие основные характеристики:

1. приоритетная задача тьюторского сопровождения – работа с самосознанием старшеклассников в аспекте формирования и реализации ИОТ;

2. тьюторское сопровождение старшеклассников (и их семей) осуществляется систематически на всем протяжении обучения в НОЦ;

3. тьюторское сопровождение является частью общей инфраструктуры школы старшеклассников по обеспечению реализации образовательных задач НОЦ;

4. тьюторское сопровождение охватывает всех старшеклассников НОЦ, но осуществляется дифференцированными методами в зависимости от целевых групп учащихся;

5. тьюторское сопровождение является обязательным и необходимым (хотя и недостаточным) условием для обучения старшеклассников по ИОТ.

Механизмы индивидуализации образования, принятые в данной модели НОЦ 

· ИУП,

· ИОП, 

· Карта образовательных ресурсов,

· Наличие в карте образовательных ресурсов предложений, направленных на решение проблем адаптации учащихся к условиям обучения вНОЦ (коммуникативные  тренинги, тренинги коррекции эмоциональных затруднений и т.д.) 

· Наличие в карте образовательных ресурсов предложений корректирующей направленности (учебных тьюторов, корректирующих краткосрочных курсов, консультаций педагогов)

· Профессиональные пробы, социальные практики,

· Тьторское сопровождение профильного и профессионального самоопределения учащегося, 

· Образовательные сессии профильного и профессионального самоопределения до начала учебных занятий в 10 классе;

· Защита ИОП,

· Процедуры обоснования учащимся  смены профильных предметов,

· Мероприятия (образовательные события), направленные на  проблематизацию выбора, как элемент технологии;

· Дополнительные предметы как часть учебного плана школы;

· Построение внеурочного пространства как пространства выбора образовательных ресурсов;

· Организационными единицами во внеурочной деятельности являются клубы (детско-взрослые организации, объединения), членами совета самоупраления  являются представители клубов, детско-взрослых организаций и объединений, действующих в НОЦ
· Дифференциация программ базовых предметов по содержательному наполнению (исходя из специфики категории обучающихся);

· Дифференциация предметного содержания по уровням сложности в рамках базовых и профильных предметов;

· Образовательные сети;

· Социальное партнерство.

· Нелинейное расписание школы полного дня.

В сфере учебной деятельности старшеклассники организованы по учебным группам.

В сфере внеучебной деятельности осуществляется деление старшеклассников на условные классы (классный руководитель) и/или тьюторские группы (тьютор-куратор). В этих структурных единицах решаются две основные задачи:

1. решение организационных вопросов: контроль за ведением документации, посещением занятий и мероприятий, успеваемостью, обеспечение выполнения распоряжений по школе, таких как правила поведения, внутреннего распорядка, питание, медицинские осмотры и т. д.

2. решение вопросов формирования и реализации ИУП, ИОП: помощь учащимся и их родителям при разработке, консультирование в процессе реализации, решение возникающих проблемных вопросов в ходе реализации ИУП, ИОП, проведение тьюторских мероприятий.

Организация взаимодействия НОЦ с другими ОУ строится по нескольким аспектам:

· содержательный аспект – выявляются виды образовательной деятельности, в совместной реализации которых заинтересованы оба учреждения; согласовывается их содержание, цели, задачи, результаты и условия их реализации; создается совместное методическое обеспечение;

· организационный аспект – согласованные виды деятельности включаются в образовательную программу школы, в ИОП или ИУП заинтересованных учащихся, в расписание школы и индивидуальные расписания учащихся, решается кадровый вопрос, назначаются ответственные за административное и тьюторское сопровождение учащихся; 

· нормативно-правовой аспект – между ОУ обязательно заключается договор о сотрудничестве, точно определяющий содержание совместной деятельности, финансовые, материально-технические и другие условия ее реализации, создается и утверждается необходимая локальная нормативно-правовая база.

Для учащихся разрабатывается карта образовательных ресурсов НОЦ и партнерских ОУ. В упрощенном виде это комплект перечней образовательных услуг всех партнерских ОУ, которые может выбрать учащийся НОЦ.

Типичные примеры сетевого взаимодействия:

· дистанционное обучение по каким-либо предметам федерального компонента;

· обучение по определенному направлению в специализированных учреждениях дополнительного образования;

· обучение в детских объединениях дополнительного образования по любым направлениям и видам образовательной деятельности;

· обучение по программам допрофессиональной и профессиональной подготовки, в учреждениях НПО, СПО;

· обучение в рамках краткосрочных курсов, дополнительных учебных предметов (черчение, экология, краеведение и т.п.);

· обучение в очных, очно-заочных школах, на подготовительных курсах учреждений ВПО;

· посещение профильных, тематических лагерей;

· участие в конкурсах, конференциях, олимпиадах;

· другое.

Организационная модель – школа старшей ступени – и новое качество образовательного процесса, заложенное в содержание ее деятельности, являются взаимно обуславливающими элементами новой образовательной технологии. Как показывает практика, НОЦ, обремененные основной и начальной ступенью образования, не могут ее реализовать в полной мере, так как эта деятельность приходит в противоречие с их традиционной работой на основной и начальной ступени образования. 

Общие выводы

Существуют разные трактовки «индивидуализации образования»: антропологическая, психологическая, педагогическая и т.д.

В рамках СП Пермского края понимание индивидуализации образования носит, прежде всего, социально-экономический и социально-образовательный характер – как  создание условий для обучения в соответствии с социально-образовательными потребностями, способностями и возможностями учащихся и их семей.  

Необходимость обучения по ИОТ диктуется социально-экономическими изменениями, происходящими не только в Пермском крае, но и в целом в стране и в мире, такими, как:

· 
Повышение экономической эффективности работы сферы образования.

· Долгосрочная поддержка приоритетных направлений социально-экономического развития края.

· Обеспечение современных условий обучения.

· Относительное выравнивание возможностей доступа учащихся разных территорий и социальных групп к образованию в аспекте кадрового обеспечения, современных ресурсов, форм и видов образовательной деятельности.

· Создание условий для получения образования в соответствии с социальным заказом разных групп населения.

В образовании, выстроенном на принципах индивидуализации, достигаются  такие актуальные в современном обществе метапредметные и личностные результаты, как: 

· Способности (и навыки) самоопределения, формирования и реализации жизненной и образовательной траектории;

· Способность и готовность делать осознанный выбор, принимать и реализовывать ответственные решения;

· Адекватная профильная и профессиональная ориентация;

· Самоорганизация;

· Умение, способность и готовность работать в команде;

· Уверенное использование средств ИКТ для решения деятельностных задач;

· Умение действовать в проблемных ситуациях, в условиях неопределенности и недостатка информации;

· Социально-экономическая мобильность; 

· Готовность к инновационной деятельности.

Обучение учащихся  по индивидуальным образовательным траекториям – одна из ключевых стратегий повышения качества образования в системе образования Пермского края. 

Обучение по ИОТ – это, прежде всего, наличие условий получения образования в соответствии с социально-образовательными потребностями, способностями и возможностями учащихся и их семей на основе их осознанного выбора в рамках массовой системы образования.

При рассмотрении и выборе  стратегий развития общего образования в Губахинском ГО, стратегия индивидуализации является одним из основополагающих направлений, определяющих миссию образования – формирование нового человека, адекватного новой инновационной экономике и современному поликультурному обществу. 

Теоретико-методологическое и психолого-педагогическое обоснование муниципальной организационно-содержательной  модели возрастной школы в системе   общего  образования Губахинского городского округа «Ступени»

 Предисловие

В образовательной сети Губахинского городского округа  в 2012 году создан институт «Школа ступеней» для реализации миссии – реализации дифференцированного возрастного образования на основе индивидуализации образовательного процесса.

    Первый год становления данного образовательного института проходит с приоритетным направлением – разработка организационно-содержательных моделей школ ступеней –дошкольной, начальной, основной и старшей школы.

 2012-13  учебный год – это отработка практики возрастного образования, расширение пространства дополнительного образования и разработки нормативно-правовой базы.

Предлагается взглянуть на проживание школьной жизни от детского сада до окончания средней школы с точки зрения «возрастной психологии и педагогики», учитывая периоды взросления ребенка, его кризисные этапы школьной и личной жизни. В работе описаны образы моделей Школ трех ступеней и дошкольной ступени. 

Ниже представлено более развернутое описание каждого возрастного этапа. 

Дошкольное детство 
Задачами дошкольного возраста являются развитие умения координировать свои действия и игровой замысел с действиями и замыслами партнеров по игре, способность к согласованным действиям с учетом позиции другого человека. Эти умения являются важным приобретением дошкольного возраста. Эти способности «становятся» и развиваются через игру и являются необходимой предпосылкой для развития новых форм сотрудничества и во всех последующих возрастах. Игра является ведущей деятельностью дошкольного возраста, деятельностью, в которой формируются основные новообразования этого возраста. 

Поэтому особенности педагогического действия в этом возрасте определяются, прежде всего, задачей инициирования и создания условий для возникновения игры. Это возможно сделать путем создания среды, насыщенной игрушками и так же при условии «провоцирования» взрослыми проигрывания различных сюжетов, для чего детям необходимо целенаправленно показывать различные виды взрослой деятельности, уделяя особое внимание мотивам и смыслам деятельности. Важно отметить, что только разнообразия игрушек недостаточно для возникновения развернутой сюжетно-ролевой игры. 

Такая организация педагогического действия следует из понимания социальной ситуации развития дошкольного возраста. Стремление действовать самостоятельно, с одной стороны, и невозможность самостоятельного действия с целым рядом взрослых вещей и ситуаций, с другой стороны, приводят к возникновению игры, к деятельности, в которой сами действия взрослых лишь обозначаются, а смыслы и мотивы их деятельности и отношений воссоздаются и моделируются. 

Одна из проблем современного дошкольного детства состоит в том, что игровая деятельность, являющаяся ведущей, в которой развиваются ноовообразования, вытесняется «псевдошкольной» деятельностью. Это препятствует полноценному развитию готовности ребенка к школе. Одна из основных задач дошкольной  ступени обучения в связи с этим - создание условий для разворачивания сюжетно-ролевой игры у детей. 

Младший школьный возраст 
Основная задача младшего школьного возраста – формирование субъекта учебной деятельности, т.е. ученика, который определяет задачу как решенную, не тогда, когда найден правильный ответ, а когда стал понятным способ решения. Ученик, умеющий учиться воссоздает «работающий» способ или изменят его в соответствии с условиями, решая другие задачи; он сопоставляет свои действия с заданным образцом, тем самым контролирует себя, сам оценивает свой уровень овладения осваиваемыми способами действия и сам принимает решение о необходимости дополнительной подготовки. 

Таким образом, для младшей школы наиболее адекватной деятельностью по освоению учебного содержания является учебная деятельность. В отличие от типов деятельности, которые осваиваются в предыдущих возрастах, и в которых также происходит освоение определенных способов действия, предметом учебной деятельности являются именно эти способы преобразования действительности. Ситуация обучения (учебная ситуация) строится вокруг учебной задачи, в которой предметом оценки является не качество сделанного продукта (например, точность ответа в решенном примере или задаче), а полнота освоения способа действия. 
Освоение формы учебного сотрудничества приводит к формированию одного из основных новообразований младшего школьного возраста – умения учиться, умения сформулировать знание о своем незнании. (Баланлин О.Г. – из дискуссий) 

Подростковый возраст 
В подростковом возрасте учебная деятельность должна сменяться учебно-экспериментальной или учебно-исследовательской деятельностью, предметом которой будут границы применимости моделей и понятий. Это связано с тем, что подросток «теряет» ранее существовавшие границы себя, определяемые в более ранних возрастах четкой идеальной формой, которая «теряется» в подростковом возрасте, когда ребенок перестает себя чувствовать ребенком, так как у него появляется чувство взрослости. Задача подростка таким образом- определение своих собственных границ через пробы разных видов взрослой деятельности. 

Учеба подростка должна быть в основном «игрой» с границами понятия как системы, своеобразной игрой в допущения, гипотезы и их проверку. Он пробует обнаружить те задачи, для которых найденный способ преобразования учебного материала является пригодным, становится средством решения и те, для которых не является подходящим. Подросток в учебе должен открывать относительность и условность используемой модели и соответствующей ей картины мира, а значит работать одновременно с разными моделями и картинами, выбирая оптимальную для контекста того или иного учебного задания и определяя для них области применимости. Таким образом, границы учебной ситуации задаются не задачей, а исследовательским замыслом. Предметом же оценивания становится соотнесенность замысла и реализации, т.е. полнота ответа на исследовательский вопрос. 

Основной интерес подростка – это интерес к самому себе, а основная направленность действий подростка – это попытки через активное действие ответить себе на вопрос «Кто Я?». Поэтому правильное действие взрослого в этом возрасте должно быть направлено на построение условий для самостоятельного поиска ответа на этот вопрос, а не директивно-декларативного указания на то, каким надо быть. Потому что подобный способ действия может вызвать диаметрально противоположную реакцию подростка. Но это не есть свидетельство его упрямства, это способ проверки своего могу – не могу. И задача взрослого в этот период – переведение своего монолога о «правильности» и монолога подростка о своей «взрослости» в плоскость диалога – создания реального продукта, имеющего прототип во взрослой деятельности. Таким образом подросток реально почувствует свой уровень взрослости и поймет основания взрослого, почему он ставит ограничения. 

Юношеский возраст 
Новообразованием предшествующего – подросткового возрастного периода является авторское действие, умение соотносить замысел с возможностями и  планом реализации, которое возникает в так называемой «серьезной игре», в проектной деятельности на материале создания социально-значимых и оцениваемых продуктов, имеющих свои прототипы в реальной взрослой жизни (макет башни, модель дирижабля, квазиисследование и т.д.). Это новообразование требует своего развития и эмансипации от того контекста (ведущей деятельности), в котором было сформировано. Иначе не станет способностью. Соотнесение собственных ресурсов с образовательными планами и оформление собственной образовательной траектории становится тем самым новым контекстом (ведущей деятельностью), в который переносится и на котором испытывается новообразование предшествующего периода. Таким образом, ведущей деятельностью старшего школьного возраста можно назвать планирование собственного образовательного движения. 

Социальная ситуация развития заключается в противоречии между отсутствием хорошо оформленного представления о собственном предполагаемом будущем и острым переживанием необходимости делать выбор дальнейшего жизненного пути. 

Идеальный образ взрослости, направляющий развитие юноши в этом периоде, - это образ человека, который ставит перед собой образовательные цели и планирует их достижение. Учеба юноши – это деятельность, где результатом должно быть авторское произведение. 

Каждый возрастной этап имеет свою специфику, учитывая которую мы, как «организаторы» (управленцы) образования можем не только действительно помогать личностному развитию учащихся, но можем сделать школу уникальным институтом развития. 

Но помимо идеи возраста, определяющей организацию возрастной школы ступеней обучения, важно учитывать нормативно-правовую базу, особенности территориального развития, теоретическую и практическую подготовленность сотрудников школы в вопросе психологических основ возраста.
О ритмах школьной жизни

Обратимся к схеме. Из нее видно, что весь процесс обучения в школе можно разделить на переходные этапы образования (1 класс, 5–6 и 10 классы) и стабильные (2–4, 7–9 и 11 классы). На этих этапах образования и учебный план, и содержание учебных дисциплин (или их отсутствие), и методы и формы организации учебного процесса должны быть разными. 

Схема

Соответствие ступеней образования возрастной периодизации ребенка


Какие организационно-управленческие и педагогические действия можно извлечь из данных психологических установок?

1. Целесообразнее строить учебный процесс на переходных этапах в тех условиях, которые учащимся близки и понятны, а именно: с теми педагогами, которые работали с детьми до школы (1 класс) и в начальной школе (5–6 классы), в той идеологии, на которой базировалось все содержание дошкольного образования и начальной школы, а также в привычной детской комнате (1 класс) и классной комнате (5–6 классы). Однако возможен вариант и смены обстановки и учителей, но при этой ситуации необходимо будет создавать ряд компенсаций как для учащихся, так и для учителя. Особенно трудно это сделать на этапе перехода из дошкольного возраста в младший школьный возраст, т.к. в России отсутствует обязательное дошкольное образование. На наш взгляд, 1 класс (6–7 лет) должен строиться в рамках дошкольных образовательных учреждений, а 5–6 классы – в рамках начальной школы. 

2. Содержание учебного материала должно строиться как возможность опробования сконструированного в начальной школе "инструмента" (общие способности: к рефлексии, к планированию, к анализу; действие самоконтроля и самооценки; индивидуальное учебное действие; учебно-познавательный интерес; учебная инициатива и самостоятельность; способы учебного сотрудничества и т.п.) в разных учебных ситуациях.

Таким образом, через рефлексию известных учащимся способов действия, поворачивая эти способы в личностный план, проверяя их на себе, учащиеся присваивают их как индивидуальные способности для дальнейшего построения процесса учения в начальной школе (2–4 классы) и в собственно основной школе (7–9 классы).

На схеме видно, что образовательный процесс имеет свою собственную динамику. Некоторые этапы проектируются так, чтобы для учащихся была создана возможность "обернуться назад", осмыслить себя как участника совместной деятельности, произвести ревизию собственных средств и возможностей. При этом для некоторых детей только в это переходное время оказывается возможным охват целостности предметного содержания, изучаемого на предыдущем этапе. Другие этапы подразумевают преимущественно "поступательное" движение в освоении понятийного содержания, средств и способов предметной деятельности. Таким образом, на "переходе" идет работа, с одной стороны, по опробованию, экспериментированию, осмыслению уже известных детям способов действия, с другой стороны, – по подготовке детей к постановке новых для них учебных задач, что создает особые "ритмы" в школьной жизни ребенка.

Итак, первый и пятый-шестой классы – есть место и время педагогических действий по организации постепенного, плавного перехода из одного возраста в другой. Задача – избежать совпадения возрастного и образовательного кризисов. Возрастной кризис надо прожить, а образовательный кризис, обусловленный резкой сменой условий обучения в начальной и средней школах, можно и нужно смягчить.

Мягкий образовательный переход должен иметь две составляющие. Первая – консервативная: изменение содержания и форм обучения должно происходить чрезвычайно постепенно. 
В сегодняшней школе оно происходит рывком: вместо одного учителя, строящего с каждым ребенком и его семьей чрезвычайно разносторонние отношения, появляется много предметников, отношения которых с учеником и его родителями становятся частичными, ограниченными в основном вопросами успешности в отдельных дисциплинах и поведением на уроках. Вторая составляющая действий педагогов, строящих образовательный переход, – поиск таких форм работы с учениками, которые качественно отличаются и от предшествующих, и от последующих, являясь своеобразным "мостиком", переходом между ними.

Сегодняшняя школа, резко меняя то, что должно меняться постепенно, практически не изменяет те характеристики образовательной среды, которые должны отвечать новым возрастным потребностям и возможностям детей, находящихся на границе двух эпох развития. Урок остается основной, а чаще единственной формой организации учебного процесса учащихся на протяжении всех 10–11 лет обучения в школе. Движение учащихся в учебном материале проходит в одном темпе и по одной общей траектории. Понятия осваиваются преимущественно репродуктивно и с одной ("единственно правильной") точки зрения. Учительские контрольно-оценочные действия ориентированы в основном на результативную сторону обучения. Понимание и применение понятий ограничено сложившимися рамками школьных дисциплин: проценты изучают на уроках математики (а на уроках химии затрудняются их применить), орфографические правила используют в диктанте, но не в ответах на зачете по географии… Знания, "разложенные по полочкам", не становятся основой компетентности школьников, они не применяются за пределами тех ситуаций, в которых были освоены.

Организационно-содержательная муниципальная модель индивидуализации общего образования «Ступени»
Модель  состоит из 4 взаимосвязанных моделей:
1. Муниципальная модель развития предпосылок индивидуализации в дошкольном общем образовании
2. Муниципальная модель образовательного процесса в начальном общем образовании на основе обучения с элементами индивидуализации
3. Муниципальная модель образовательного процесса основного общего образования, построенного на принципах индивидуализации 
4. Модель индивидуализации образования автономной старшей школы (НОЦ)

Общие принципы и характеристики модели:
· 1.Предоставление учащимся выбора образовательных ресурсов на каждом этапе школьного образования:

· 1.1.наличие выбора, его  расширение и  усложнение  в зависимости от ступени школьного образования; 

· 1.4. соответствие выбора по масштабу и содержанию возрастным особенностям учащихся; 

· 1.5. создание  в образовательном процессе ситуаций «провокации выбором»; 

· 1.6. открытость (в т.ч. дистанционные формы обучения, межведомственная интеграция при реализации образовательных программ и т.д.)  как условие и содержание выбора.

· 2. Психолого- педагогическое сопровождение выбора обучающимися образовательных ресурсов и формирования индивидуальных образовательных траекторий, в т.ч. тьюторское сопровождение).

· 3. Вариативность выбора (как наличие предложения разным категориям учащихся – «интеллектуалам», «творцам», «спортсменам», и т.д.). 

· 4. Интеграция усилий всех объектов образования (ОУ, УДО, СПО, социальных партнеров) по формированию единой муниципальной карты образовательных ресурсов.

· 5. Системность модели (как преемственность (процесс трансферта обучающихся между ступенями обучения), целостный подход к образованию, наличие единых подходов к организации образовательного процесса на основе ИОТ).

· 6. Ориентация на образовательный результат (предметный, метапредметный, личностный).

· 7. Включение  в образовательный процесс инновационных образовательных практик (социальных и профессиональных практик и проб, исследовательской деятельности, учебных практик, тьюториалов, и т.д.).

· 8. Создание соответствующих образовательным результатам и механизмам индивидуализации  условий осуществления образовательного процесса (нелинейное расписание, режим полного учебного дня, частичный или полный отказ от классно-урочной системы, поточно-групповое обучение, наличие современной технологичной образовательной среды- лабораторий, IT, библиотечного центра и т.д.).
Опираясь на идею индивидуализации как основу организационно-содержательной модели общего образования, можно выделить следующие качественные характеристики муниципальной образовательной системы: 

· Открытость образовательной системы, как распространение образовательной функции на все возможные инфраструктурные элементы социо-культурного окружения школы, а также как условие реализации общественно-государственного управления образованием;

· Сетевость (сетевой характер), как принцип построения образовательного пространства муниципалитета, предполагающий объединение усилий различных  субъектов образования для достижения ожидаемого результата. Сетевость может  реализована на нескольких уровнях: а) на уровне утверждения общих(инвариантных) образовательных результатов, обязательных для всего муниципалитета, инвариантных элементов образовательного процесса, сетевых форм организации методической деятельности; б) на уровне распределения полномочий (функций) между отдельными субъектами образования (например, между ОУ и УДО); в)  на уровне построения общих организационно-содержательных механизмов. 

· Учет в определении номенклатуры образовательных ресурсов, содержания и форм образовательной деятельности  интересов и особенностей разных категорий учащихся;

· Соразмерность ребенку, как принцип проектирования и/или отбора содержания и форм 
образовательной деятельности, адекватных возрастным, социально-психологическим особенностям учащихся, ориентация на создание   условий для  личной заинтересованности учащегося в образовательном процессе;

· Побуждение ребенка к активности, самостоятельности, в т.ч. несанкционированной;

· Избыточность образовательных ресурсов, как условие полноценного выбора учащихся;

· Последовательное наращивание масштаба выбора по количеству и содержанию образовательных ресурсов;

· Создание условий «провокации» выбора в т.ч. смена норм деятельности, условий, ролей, другое;

· Педагогическое, психологическое  сопровождение процессов самоопределения, реализация инновационных образовательных практик, направленных на обеспечение детского целеполагания и рефлексию.  

Принципиальная схема идеальной модели индивидуализации общего образования «Ступени» (к 2018 году): элементы модели и механизмы реализации

	
	Пространство выбора во внеурочной деятельности в ОУ
	Пространство выбора в урочной деятельности, в рамках УП в ОУ
	Муниципальное пространство выбора
	Открытое образование, вариативность форм освоения образовательных программ

	ДОУ
	· Время детских интересов: краткосрочное погружение в деятельность по выбору - 1 цикл 1-2 недели

· Кружок по интересам как форма совместной деятельности: 2 вида планирования - на 2 месяца и/или на уч. год

· Центры интересного дела: развивающая среда

· Презентация продуктов деятельности: выбор 3 раза в уч.год через выставки, ярмарки, экспозиции, конференции

Реализация принципов ФГТ:

интеграции образовательных областей и комплексно-тематическое построение образовательного процесса
	УДО: кружки и секции по интересам через семейное воспитание
	

	Начальная школа

1-4 класс 
	· пространство выбора в урочной деятельности – разноуровневая учебная деятельность;
· краткосрочные и корректирующие курсы неакадемического (метапредметного) характера,
·  предлагаемые учащимся на выбор по направлениям внеурочной деятельности: общеинтеллектуальное, спортивно-оздоровительное, социальное, художественно-эстетическое;
·  проектирование;


	УДО:
кружки и секции по интересам (за рамками ИОП), в том числе метапредметного характера
	

	5-6 классы
	· краткосрочные курсы по выбору учащихся.

· инновационные практики сопровождения выбора учащимися краткосрочных курсов, проектных мастерских и рефлексии их результатов (тьюторские практики);

· учебные ситуации, реализуемые в рамках учебных предметов, отдельные мероприятия внеурочной деятельности, направленные на формирование коммуникативных УУДов;

· проектные мастерские по выбору учащихся.


	УДО: кружки и секции по интересам (за рамками ИОП)
	

	7 классы
	· Краткосрочные курсы.

· Мастерские, лаборатории.

· Социальные, социально-коммуникативные пробы, коммуникативные тренинги.

· Инновационные практики сопровождения выбора учащимися краткосрочных курсов, социальных, социально-коммуникативных проб, коммуникативных тренингов  и рефлексии их результатов (тьюторские практики)

· Поточно-групповое  обучение по 1-2 предметам УП на основе выбора по интересам и склонностям обучающихся

· + Учебные практики и проекты на выбор (1-2 в уч.год)
	Реализация  части КК в УДО

Включение образовательных программ УДО в ИОП учащегося
	

	8  - 9 классы классы
	СЕТЕВАЯ МОДЕЛЬ ПРЕДПРОФИЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ «ПРОФИ»

 (3 модуля)
1) пресс-конференции с представителями разных типов профессий, 

2) пробы –имитаторы характерных видов деятельности; 

3) психологическое тестирование;

4) дискуссии о перспективах разных типов профессий в будущем;

5) тьюториалы.

6) экскурсии в учреждения высшего, среднего, профессионального образования; 

7) проба обучения ( тест-драйф)
8) встречи с успешными профессионалами, имеющими разный уровень образования;

9) профессиональные пробы;

10)  «погружения» во внеурочной деятельности, направленные на формирование представления о своем будущем


	Спецкурсы и профильные пробы (тест-драйф),  

Профессиональные практики и пробы в организациях и предприятиях города. 

Спецкурсы по выбору в ОУ НПО и СПО

Активные социальные практики в социуме, социальные практики и проекты во внешней среде


	Предмет «Технология» в НПО и СПО с приобретением рабочих специальностей и ориентацией на НПО и СПО. 

Реализация части ИОП и УП в УДО:

Физкультура в спортивной школе

Музыка в музыкальной школе и т.д.

Дистанционное обучение в заочных школах



	10-11 классы
	· индивидуальная образовательная программа (ИОП);

· индивидуальный учебный план учащегося (ИУП); 

· нелинейное расписание в режиме полного учебного дня;

· согласованные учебные (образовательные) программы; 

· обучение в учебных группах; 

· поточное обучение; 

· дистанционные образовательные технологии; 

· инновационные виды образовательной деятельности (исследовательская, проектная, учебные, социальные, профессиональные практики/пробы);

· клубы, детско-взрослые сообщества и объединения;

· общественно-государственные формы управления, в которых принимают участие учащиеся НОЦ;

· тьюторское сопровождение;

· психологическое сопровождение адаптации учащихся к условиям обучения в НОЦ;

· интегрированная оценка образовательных результатов учащихся.


	Сетевая модель профессионального самоопределения, профессиональная ориентация, реализация модуля технологии с СПО и НПО и.т.д.
	Различные формы получения образования (экстернат, семейное обучение, с применением дистанционных технологий), реализация образовательных программ и учебных модулей в открытой образовательной среде, в заочных школах и т.д.

	ТЬЮТОРСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ ОБУЧЕНИЯ  ПО ИОТ

	ОРГАНИЗАЦИЯ МУНИЦИПАЛЬНЫХ  ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СОБЫТИЙ


Социально-образовательные результаты реализации модели на ступенях обучения
	Ступень обучения
	Результаты

	Дошкольное общее образование
	Интегративные качества дошкольника (требования ФГТ): любознательный, активный; способный решать интеллектуальные и личностные задачи;

овладевший необходимыми умениями и навыками для решения индивидуальных образовательных задач

	Начальное общее образование
	· проявление и предъявление индивидуального образовательного интереса;

· приобретение опыта выбора и принятия решений, ответственного поведения;
· формирование умения планировать, контролировать и оценивать собственные действия в соответствии с поставленной задачей, условиями ее реализации, выбранным способом решения;

· формирование умения понимать причины успеха/неуспеха собственной деятельности, принимать конструктивное решение в ситуации неуспеха;

· умение осуществлять познавательную и личностную рефлексию на начальном уровне;

· умение слушать собеседника и задавать вопросы; излагать свое мнение и аргументировать свою точку зрения, давать оценку событиям.



	Основное общее образование 5-6 кл.
	1) формирование у учеников представлений о своих образовательных интересах, возможностях неакадемической направленности;

2) формирование и развитие у учащихся базовых умений регулятивного характера, таких как умение выстраивать последовательность шагов по достижению поставленной цели, видеть и оценивать альтернативные варианты планов, оценить качество и реализацию плана,  другие;

3) формирование и развитие коммуникативных, рефлексивных умений, умений т.н. «критического мышления», обеспечивающих рационализацию принятия решения (умение выражать и аргументировать свою позицию, умение слушать и относиться к чужой позиции, умение фиксировать основания совершаемого выбора, умение оценить альтернативы с точки зрения возможных последствий и необходимых ресурсов, умение осуществлять простейшую деятельностную и эмоциональную рефлексию, в т.ч. рефлексию выбора образовательного ресурса и его последствий).

4) умения, связанные с развитием у учащихся критического мышления (умение оценить чужую позицию, идею с разных точек зрения, генерировать креативную идею. 


	Основное общее образование 7 кл.
	1) возникновение и/или наращивание у учеников представлений о социальных ролях, исполняемых человеком в обществе, о социальной инфраструктуре города Губахи, о нормах социальной деятельности и социального взаимодействия как внутри школьного социума, так и за его пределами, о своих социальных, социально-коммуникативных предпочтениях, возможностях, проблемах, развитие социально-коммуникативных навыков.
2) возникновение у учеников представлений о различных видах метадеятельностей, формирование личного отношения (предпочтения, отрицания) того или иного вида метадеятельности (моделирование, конструирование, исследование, организация, управление,  и т.д.), освоение отдельных умений в той или иной области метадеятельности.

3)  самоопределение внутри видов деятельности в предмете.



	Основное общее образование 8-9 кл.
	личное, аргументированное отношение ученика к разным группам профессий с опорой на практику пробного действия и опыт представителей данных типов профессий (нравится/ не нравиться, другое)
личное, аргументированное отношение ученика к уровню образования с опорой на практику пробного действия (учебная проба) и опыт представителей профессионального мира, мнение работников учреждений среднего, высшего образования (нравится/ не нравиться, другое), 

аргументированный выбор профессии, программы профессионального обучения (специальности),  образовательного учреждения.



	Старшее общее образование
	· Способности (и навыки) самоопределения, формирования и реализации жизненной и образовательной траектории;

· Способность и готовность делать осознанный выбор, принимать и реализовывать ответственные решения;

· Адекватная профильная и профессиональная ориентация;

· Самоорганизация;

· Умение, способность и готовность работать в команде;

· Уверенное использование средств ИКТ для решения деятельностных задач;

· Умение действовать в проблемных ситуациях, в условиях неопределенности и недостатка информации;

· Социально-экономическая мобильность; 

· Готовность к инновационной деятельности.




Этапы разработки и реализации модели

	Год
	Планируемые действия
	Ожидаемый результат

	2013
	Разработка и запуск первичной апробации моделей индивидуализации по ступеням обучения
	Утвержденная модель индивидуализации образования Губахинского городского округа

План реализации модели (дорожная карта)

	2014
	Первичная апробация и коррекция моделей на ступенях обучения
	Скорректированная и уточненная модель 

	2015
	Реализация модели, переход в состояние функционирования
	ООП ступеней обучения в соответствии с ФГОС

	2016
	
	

	2017
	
	

	2018
	Обобщение опыта реализации модели, построение перспективных трендов

Разработка новый программы развития
	Новая программа развития


Модели индивидуализации образования по ступеням обучения

Муниципальная модель развития предпосылок индивидуализации в дошкольном образовании.

Задача: формирование и развитие у дошкольников интегративных качеств личности, обеспечивающих возможность образовательного, социального самоопределения ребенка, образовательной самостоятельности и инициативности
Ожидаемый образовательный результат ( качество, умение учащегося), его конкретизация:

Интегративные качества дошкольника (требования ФГТ)

Любознательный, активный:

-интересуется новым, неизвестным в окружающем мире;

- задает вопросы взрослому;

- любит экспериментировать;

- способен самостоятельно действовать: в повседневной жизни, в различных видах детской деятельности;

- обращается за помощью к взрослым;

- принимает живое, заинтересованное участие в образовательном процессе.

Способный решать интеллектуальные и личностные задачи:

Может применять самостоятельно:

- усвоенные знания

- способы деятельности для решения новых задач, поставленных как взрослым, так и им самим.

В зависимости от ситуации может преобразовывать способы решения задач.

Способен предложить собственный замысел и воплотить его в рисунке, постройке, рассказе и др.

Овладевший необходимыми умениями и навыками:

У ребенка сформированы умения и навыки, необходимые для осуществления различных видов деятельности

Механизмы достижения результатов и их характеристика. 

Особенность реализации механизмов состоит в том, что в связи с возрастными особенностями для становление процесса элементарного осознания самостоятельности в проявлении интереса и выбора, требуется постоянное сотрудничество ребенка со взрослым. 

Обязательные требования:

создание ситуации выбора и ситуации успешности

на завершающих стадиях обучения способам деятельности - использование метода проб и ошибок

на этапах обучения - расширение спектра материалов, способов деятельности

учет принципов развития ребенка как субъекта собственной деятельности (приемы планирования, алгоритмы последовательности действий и т.д.)

создание педагогических условий для проявления самостоятельности ребенка в выборе, для развития волевых качеств – стремления довести дело до конца

Время детских интересов: краткосрочное погружение в деятельность по выбору.

Задачи: выявление и поддержка детских интересов, 

              формирование субъектной позиции ребенка,

              для старшего возраста создание ситуации «провокации выбором»

              создание педагогических условий с учетом вариативности выбора (наличие предложения разным категориям        воспитанников – «интеллектуалам», «творцам», «спортсменам», «ленивым котикам», другим)

Формы: мастерские по интересам, конструкторские бюро, клуб архитекторов, ателье, студии, теле-радио площадки, танцклубы, кафе, рекламные агенства и.т.д.

Организуются воспитателем в своей группе в рамках 4 направлений ФГТ в совместной деятельности. Например: мл.воз. – рисование на песке, пластилиновые игрушки, выразительные движения и т.д.; ст. воз-т: вышивание, оригами, маленький архитектор, макраме и др. Педагог в рамках рабочего времени разрабатывает цикл практической деятельности с целью познакомить с данным видом деятельности и выявлению детей, проявляющих интерес к ней. В течение 1-2 недель педагог инициирует интерес детей группы к данному виду деятельности. Далее с детьми, проявившими стойкий интерес, педагог работает индивидуально расширяя темы и усложняя способы деятельности или подключает родителей с возможным обучением данному виду деятельности. Количество курсов за год не менее 10. Вид деятельности в соответствии с возрастными, гендерными особенностями, предпочтительными интересами группы и отдельных детей. 

Результат фиксируется педагогом и родителем в Портфолио ребенка. 

Форма:  Кружки по интересам – старший дошкольный возраст (студии, секции и т.д.) как форма организации совместной деятельности в рамках ООП и рабочего времени педагога (специалиста) или как дополнительные платные услуги за рамками ООП и рабочего времени педагога. Кружки могут носить краткосрочный (до 2 месяцев) для ознакомления интересующихся детей этим видом деятельности и длительный характер (до 1 года) для детей проявляющих стойкий интерес к этому виду деятельности. Ребенок имеет право поменять кружок, добившись или не добившись явного для ребенка результата после приложенных личных усилий через 2 месяца. Планирование кружковой работы строится по цикличному принципу в расчете 1 раз в неделю 1 занятие. Каждый цикл (примерно 4-8 занятий) должен иметь конечный результат, после которого ребенок может поменять кружок. Пластичность деятельности руководителя кружка заключается в подборе подгрупп детей для занятий на основе стадии освоения способов, специфичных для данной деятельности, т.е. 1 группа по годовому плану, другая группа на 2 месяца. Кружки на 2 месяца обязательная форма, на годичный цикл по на усмотрение педагога. Кружки организуются в ДОУ по 4 направлениям в соответствии с ФГТ.

Презентация продуктов деятельности.

Задачи: презентация умений и навыков, которые формируются в процессе деятельности;

             активизация интереса детей, не занимавшихся данным видом деятельности

             для старшего возраста создание ситуации «провокации выбором»

Формы: концерт, ярмарка, конкурс, выставка, фестиваль, научные чтения организация коллекций, музеев и т.д.

Может организовываться

 на уровне ДОУ 1-3 раза в год (1 сентября «День знаний» - итоги лета, январь «Рождественские посиделки» - итоги 1 полугодия; май – «Мы стали на год взрослей» - итоги 2 полугодия или года)

на уровне города - 1 июня «День защиты детей» для представителей всех ДОУ или/ и в рамках индивидуального сопровождения одаренных детей

Результат представляется в Портфолио, разрабатываются индивидуальные планы развития задатков и склонностей ребенка

Центр интересного дела:развивающая среда

Задачи: расширение спектра выбора

              создание ситуации «провокации выбором»

вариативность выбора (наличие предложения разным категориям воспитанников – «интеллектуалам», «творцам», «спортсменам», «ленивым котикам», другим)

создание условий для развития самостоятельности в планировании и реализации замыслов

1 этап – фиксация результатов наблюдения взрослого за проявлением ребенком интереса к какому либо виду деятельности представленному в развивающей среде 
2 этап – организация развивающей среды с учетом:

 ситуации «провокации выбором», 

развития субъектной позиции ребенка, 

ситуации провокации детского экспериментирования,

определения места для экспозиции результатов детской деятельности

3 этап – объекты предметно-развивающей среды являются стимуляторами, источниками развития детских видов деятельности (игровой, двигательной, познавательно-исследовательской, коммуникативной, продуктивной, трудовой, музыкально-художественной,  восприятие литературного произведения и чтение)

Результат активности использования детьми разных центров предметно-развивающей среды фиксируется в план-схеме группового помещения 2 раза в год для создания ситуации провокации и активизации детской деятельности, для развития и изменения среды с учетом интересов детей. Использование в организации кружков по интересам развивающей среды всего ДОУ. 

Детское проектирование

Задача: целенаправленное использование детского проектирования и детского исследования как формы, обеспечивающей активность детей в определении собственного желания (хочу знать про это, хочу научиться делать это и т.п.), поиске информации (спрошу у воспитателя, мамы, попрошу помочь найти в книге, интернете, посмотрю по телевизору и т.п.), создании продуктов проекта и их презентации

Формы: проектные мастерские, акции (экологические, социальные)

Детское проектирование организуется  в рамках комплексно-тематического планирования организации образовательного процесса. Определенная тема над которой в данный временной отрезок работает ДОУ активизирует любознательность, познавательную активность. Ребенок имеет возможность выбора содержания информации, вида практической деятельности, способа демонстрации результата. 

Результат проявляется в организации участия каждого ребенка в той или иной форме в итоговом мероприятии, в степени его самостоятельности.

Административные особенности организации.

Работа проводится на базе каждого учреждения с использованием собственных материально-технических и кадровых ресурсов на основе разработанной собственной Модели с указанием конкретного содержания, периодизации, ответственных и т.д.

Участники.

Педагоги и специалисты ДОУ – создают педагогические условия: организую развивающую среду, разрабатывают и подбирают методическое обеспечение, проводят мониторинг, информируют родителей

Администрация ДОУ – разрабатывает локальные нормативно-правовые акты, утверждает планы, составляет графики работы, организует подбор кадров, анализирует нагрузку на ребенка, организует мониторинг развивающей среды, достижений ребенка, разрабатывает механизм стимулирования педагогов, взаимодействует с родителями

Родители - активно участвуют в совместной деятельности

Психолог – осуществляет психологическое сопровождение развития ребенка

Риски – способы преодоления.

Отсутствие активности педагогов – целенаправленное стимулирование деятельности, дополнительное стимулирование положительного результата.

Низкая поддержка администрации ДОУ – внесение в критерии оценки удовлетворенности родителей услугами дошкольного образования показатель: степень активности участия Вашего ребенка в жизни группы (ДОУ)  - высокая, средняя, низкая

План деятельности

	Этап 
	Основные действия
	Ожидаемые результаты
	Срок реализации
	Ответственные 

	проектирование
	Разработка модели 
	Модель 
	Май 2013 г.
	УО, зам.зав.по ВМР

	
	Диагностика развивающей среды и возможностей педкадров


	Информация для педагогов, разрабатывающих планы (программы) курсов
	Июнь 2013 г.
	Педагоги ДОУ, зам.зав.по ВМР

	
	Учебно – методический семинар для педагогов
	Помощь педагогам при написании программ курсов
	Июнь 
	УО, ДОУ ЦИКТ

	
	Разработка планов (программ) цикличных курсов «Время детских интересов», кружков по интересам и планов организации развивающей среды
	Планы (программы) курсов
	июнь – август 2013 г.
	Педагоги ОУ, зам. зав. по ВМР

	
	Внутренняя экспертиза написанных планов и внешняя экспертиза программ
	Экспертная оценка
	Сентябрь 2013 г.
	Специалисты УО, методсовет (педсовет) ДОУ

	
	Подготовка презентаций курсов
	Презентация курса педагогам 
	Сентябрь 2013 г.
	Педагоги ДОУ, зам. зав.по ВМР

	реализация
	Работа с родителями: собрания, консультации
	Информированность  родителей по тематическим планом ДОУ
	Сентябрь   2013 г.
	Педагоги ДОУ, зам. зав.по ВМР, зав. ДОУ

	
	Проведение ярмарки кружков по интересам (если таковые уже имеются)
	Информированность детей и родителей
	Сентябрь 2013 г.
	Педагоги ДОУ, зам. зав.по ВМР, зав. ДОУ

	
	Анкетирование родителей на предпочтение интересов детей
	Выявление предпочтений детей по наблюдениям родителей
	Сентябрь 2013
	Педагоги ДОУ, зам.зав.по ВМР

	
	Выявление детских интересов через наблюдения предпочтений в развивающей среде.
	Выявление предпочтений детей по наблюдениям педагога
	Сентябрь 2013
	Педагоги ДОУ, зам.зав.по ВМР

	
	Формирование детских групп 
	Оформление «Карты предпочтений интересов», буклетов и 
	Начало октября
	Кл. руководитель, психолог

	
	Запуск курсов
	Формирование самоопределения ребенка 
	В течение учебного года 
	Педагоги 

	
	Оформление Портфолио воспитанников
	Оформление выводов и знакомство родителей с ними 
	Конец уч. года
	педагоги

	
	Отражение деятельности на сайте ДОУ
	Создание информативного поля для оценивания имиджа ДОУ родителями и жителями города
	В течение уч года
	педагоги

	
	Презентация  готового продукта
	Формирование навыков публичного выступления
	По окончании каждого курса
	педагоги 

	
	Мониторинговые мероприятия
	Формирование интегративных качеств
	По окончании курса
	Психолог, педагоги, зам.зав.по ВМР, зав ДОУ

	
	Ярмарка в ДОУ
	Демонстрация родителям умений и навыков воспитанников
	Апрель-май 2014г.
	Педагоги, зам.зав.по ВМР

	
	Городская ярмарка талантов
	Формирование навыков публичного выступления
	Май 2014 г.
	Зам.зав.по ВМР, УО

	анализ
	Методическое совещание
	Сводный анализ результатов диагностики детей, выполнения комплексно-тематических планов и коррекция работы
	Май – июнь 2014 г.
	Психолог, педагоги, зам. зав. ВМР, зав ДОУ

	
	Анализ развивающей среды
	План коррекции и организация развивающей среды
	Июнь 2014г.
	Педагоги, зам.зав.по ВМР


Муниципальная модель образовательного процесса в начальном общем образовании на основе обучения с элементами индивидуализации

Аннотация.

Предлагаемая организационно-содержательная модель предполагает создание в начальной школе условий, для удовлетворения образовательных интересов обучающихся, получения качественного образования каждым учащимся согласно его стараниям и способностям. Учащиеся начальной школы должны иметь возможность достижения образовательных результатов для продолжения своего образования в основной школе, быть готовыми делать выбор в рамках имеющейся в основной школе образовательной деятельности.

Главным социально-образовательным результатом реализации модели должно стать принятие и освоение младшими школьниками роли обучающегося, развитие мотивов учебной деятельности и формирование личностного смысла учения, личной ответственности за конкретное дело.

Предлагаемая организационно-содержательная модель начальной ступени образования содержит комплекс организационно-содержательных элементов, позволяющих, посредством учебной деятельности, развивать индивидуальные образовательные интересы и способности каждого ученика. Организационные механизмы реализации модели должны способствовать проявлению личного интереса ребенка, предполагается, создание ситуаций выбора. Выбор должен закрепиться в сознании ученика как процесс принятия на себя ответственности.

Пространство выбора в начальной школе имеет свои особенности, обусловленные следующими характеристиками: дети осваивают учебную деятельность; учащиеся работают внутри сообщества класса; доформирование учебной деятельности происходит во внеурочной деятельности; во внеурочной деятельности ребенок максимально самовыражается.

В начальной школе, ориентированной на принципы индивидуализации, основное внимание уделяется учебной деятельности, в 1-м классе осуществляется постепенный переход от игровой деятельности к деятельности учебной. Весь образовательный процесс образовательной организации строится таким образом, чтобы побуждать ребенка к активности. Наличие активности ученика в выборе целей и содержания деятельности рассматривается как педагогический результат.

Сформированная учебная деятельность проявляется в использовании наиболее эффективных учебных действий, в умении ставить перед собой вопросы в ходе выполнения того или иного задания, проверять и обосновывать каждый выполняемый шаг решения, выбирать данные, необходимые для выполнения действия, объяснять, на каком основании выполнено то или иное действие.

Младший школьник в силу возрастных особенностей еще не может делать осознанный выбор своего индивидуального пути в образовании, поэтому пространство выбора предлагается выстраивать непосредственно в образовательной организации как пространство выбора в урочной и внеурочной деятельности и как муниципальное пространство выбора.

Целесообразно привлекать родителей (законных представителей) к участию образовательной деятельности школы, предоставлять им возможность участвовать в процедурах выбора, помогать своему ребенку, если он обратиться за помощью.

Образовательные выборы и достижения учащихся фиксируются в портфолио учащегося.

1. Специфика реализации основных принципов построения муниципальной модели на ступени начального общего образования.

Основными принципами (требованиями) построения муниципальной модели должны стать:

1. Принцип индивидуализации образования. Предусматривает вариативность содержания образования, построение образовательного процесса в соответствии с возрастными особенностями обучающихся, с учетом их индивидуальных интересов и потребностей.

2. Принцип открытого образования. Принцип связан с наличием в образовательном учреждении широкого спектра видов (направлений), организационных форм внеурочной деятельности, с предоставлением младшим школьникам реальных возможностей свободного выбора и добровольного их участия во внеурочной деятельности. Предполагает взаимодействие (сотрудничество) младших школьников с воспитанниками детских садов, детьми младшего и старшего школьного возраста, с компетентными взрослыми, в том числе с родителями; включение родителей в образовательный процесс.
3. Принцип сетевого взаимодействия образовательных организаций. Принцип реализуется на уровне общих подходов, единых организационных механизмов к построению образовательного процесса в общеобразовательных организациях на первой ступени; определяет инвариантный компонент модели, обязательный для всех школ города; организационно-методическое взаимодействие педагогических коллективов школ, взаимодействие школы с образовательными и социальными партнерами.
2. Ожидаемые образовательные результаты и социальные эффектов реализации модели на ступени начального общего образования.

· проявление и предъявление индивидуального образовательного интереса;

· приобретение опыта выбора и принятия решений, ответственного поведения;
· формирование умения планировать, контролировать и оценивать собственные действия в соответствии с поставленной задачей, условиями ее реализации, выбранным способом решения;

· формирование умения понимать причины успеха/неуспеха собственной деятельности, принимать конструктивное решение в ситуации неуспеха;

· умение осуществлять познавательную и личностную рефлексию на начальном уровне;

· умение слушать собеседника и задавать вопросы; излагать свое мнение и аргументировать свою точку зрения, давать оценку событиям.

3. Основные механизмы и/или компоненты реализации модели в начальной школе.

В предлагаемой модели образовательный процесс школы первой ступени рассматривается как организационно-содержательная структура, включающая урочные и внеурочные виды учебной деятельности, таким образом, задается общее пространство выбора, единая инфраструктура.

Определены следующие инвариантные механизмы индивидуализации образования в начальной школе, обеспечивающие реализацию модели:
· пространство выбора в урочной деятельности – предоставление младшим школьникам возможности выбора в учебной деятельности;
· пространство выбора во внеурочной деятельности – краткосрочные и корректирующие курсы неакадемического (метапредметного) характера, предлагаемые учащимся на выбор по направлениям внеурочной деятельности: общеинтеллектуальное, спортивно-оздоровительное, социальное, художественно-эстетическое; проектирование;

· муниципальное пространство выбора – образовательные учреждения дополнительного образования детей: кружки и секции по интересам (за рамками ИОП), в том числе метапредметного характера.
Образовательные организации, реализующие программы начального общего образования могут включать в образовательный процесс дополнительные механизмы индивидуализации (выстраивая свою вариативную модель начальной школы), не противоречащие основным принципам построения муниципальной модели индивидуализации образования.

4. Организационно-содержательная специфика реализации модели в образовательных учреждениях городского округа «Город Губаха».

4.1. Пространство выбора в урочной деятельности.

Реализация основных принципов (требованиями) построения муниципальной модели в пространстве урока предполагает, прежде всего, использование разноуровневого по трудности и объему предметного содержания через систему заданий. Каждый учащийся получает возможность усвоить основной (базовый) программный материал, но в разные периоды обучения и с разной мерой помощи со стороны учителя и соучеников, более подготовленные учащиеся имеют возможность достичь результатов повышенного уровня.

Данная позиция отвечает требованиям ФГОС НОО к планируемым результатам освоения основной образовательной программы. В системе планируемых результатов выделяется система учебных действий в отношении опорного учебного материала, служащего основой для последующего обучения, а также система учебных действий в отношении учебного материала, расширяющих и углубляющих опорную систему знаний и умений или выступающих как пропедевтика для дальнейшего изучения. 

Уровневый подход к системе планируемых результатов определяет возможность овладения учащимися учебными действиями на разных уровнях: базовом, соответствующему зоне актуального развития и повышенном, соответствующему зоне ближайшего развития. Характерная особенность уровневого подхода заключается в том, что для ученика обязательным является освоение только результатов базового уровня знаний, а если учащийся может и хочет, то и результатов повышенного уровня. Повышенный уровень предполагает более глубокое овладение содержанием учебного материала, а не расширение его разделов.

На уроках предусматривается создание учебных ситуаций, в которых учащиеся осуществляют выбор задания по уровню трудности, объему содержания учебного материала, по степени самостоятельности.

Принцип индивидуализации образования предполагает систему работы с выбором учащихся уровней заданий для самостоятельной работы в зависимости от года обучения.

Типы разноуровневых заданий.

1 класс:

· по степени самостоятельности, все учащихся выполняют одинаковые упражнения, но одни это делают под руководством учителя, а другие самостоятельно;

· по характеру помощи учащимся, при выполнении самостоятельной работы, учащимся, которые испытывают затруднения в выполнении задания, оказывается дозированная помощь (стимулирующая, направляющая или обучающая). 
2 класс:

· по объему учебного материала, учащимся, выполнившим основное задание, предлагается дополнительное задание, аналогичное основному или задание не связанное с основным, например, метапредметного характера;
3 класс:

· по уровню характера познавательной деятельности школьников (репродуктивной или продуктивной (творческой));
4 класс:

· по уровню трудности, предполагают усложнение материала для «одаренных», мотивированных учащихся.

Постепенно за четыре года обучения в начальной школе учащиеся научатся работать с различными видами разноуровневых заданий, правильно и осознанно делать собственный выбор уровня заданий исходя из собственных целей.

Требования, предъявляемые к организации уровневого подхода:

· наличие базового, обязательного уровня общеобразовательной подготовки;

· базовый уровень является основой для индивидуализации требований;

· базовый уровень должен быть достигнут всеми учащимися;

· учащимся представляется возможность выбора уровня освоения программы; 

· система результатов должна быть открытой (ребенок должен знать, что от него требуется, он должен быть ознакомлен школьников с обязательными требованиями).

Обязательным условием индивидуализаци на уроке является этап рефлексии, ученики в совместной деятельности с учителем фиксируют достигнутый образовательный результат, ставят цели на дальнейшую работу, корректируют свои действия. Младшие школьники учатся осуществлять рефлексию настроения и эмоционального состояния, рефлексию деятельности, рефлексию содержания учебного материала.

4.2. Пространство выбора во внеурочной деятельности.

Для младших школьников свойственна неустойчивость интересов и увлечений, поэтому для удовлетворения их образовательных потребностей и интересов каждой общеобразовательной организацией предлагается широкий спектр видов (направлений) внеурочной деятельности, форм и способов ее организации.
Организуя внеурочную деятельность как пространство выбора, учитель собирает информацию о том, чем увлекается и интересуется каждый учащийся, где и как он реализует свои интересы и потребности, чем еще хотел бы заниматься в классе, школе, учреждениях дополнительного образования, культуры, спорта, какое мнение по данному поводу имеют его родители. С этой целью можно использовать методы опроса (беседа, интервью, анкетирование), игровые методики, творческих задания. На основании полученных сведений составляются индивидуальные маршруты участия детей во внеурочной деятельности.

Опираясь на ведущие принципы построения муниципальной модели во внеурочной деятельности, предусматривается организация краткосрочных и корректирующих курсов, включение учащихся в проектную деятельность.
1. Краткосрочные и корректирующие курсы как пространства выбора.
Краткосрочные курсы проводятся на основе специально разработанных программ неакадемической (метапредметной) направленности, содержат в себе момент самостоятельного выбора содержания деятельности и постановки цели, а также презентацию результатов и продукта деятельности с рефлексией самого процесса. Часы на краткосрочные курсы берутся из часов внеурочной деятельности. 
Набор программ внеурочной деятельности в каждой школе, на каждой параллели может быть разным и может достраиваться, исходя из основной образовательной программы образовательного учреждения. Основным критерием в отборе (разработке) программ внеурочной деятельности является то, что обязательно должны быть созданы условия для проявления индивидуальности ребенка. Внеурочная деятельность проектируются для всего класса (параллели), все дети участвуют в краткосрочных курсах в разных ее формах на основе собственного выбора.

Каждый краткосрочный курс ориентирован на достижение метапредметных образовательных результатов и рассчитан от 8 до 10 часов, заканчивается обязательной рефлексией. Каждый учащийся имеет возможность в течение года выбрать от 2 до 3 программ краткосрочных курсов (по одному краткосрочному курсу в триместр). 

Каждая общеобразовательная организации выбирает для себя наиболее приоритетные формы и программы внеурочной деятельности неакадемической направленности. Количество программ краткосрочных курсов зависит от возраста учащихся (например, 1 класс – выбор 1-2 программ из 3-4, 4 класс – выбор 3 программ из 5). После завершения краткосрочного курса один час отводится на рефлексию.
1 класс. Учащиеся посещают краткосрочные курсы объемом 6 часов по различным направлениям внеурочной деятельности, пробуют свои силы, определяют, что интересно. Осуществляют выбор 1-2 раза в год.

2 класс. Учащиеся осуществляют выбор краткосрочных курсов объемом 8 часов 2-3 раза в год.

3 - 4 классы Учащиеся осуществляют выбор краткосрочных курсов объемом 9 - 10 часов 2-3 раза в год.

Требования, предъявляемые к организации краткосрочных курсов:

· Наличие программ краткосрочных курсов, ориентированных на формирование заявленных образовательных результатов;

· Набор программ краткосрочных курсов и объем часов определяется каждой общеобразовательной организацией самостоятельно (рекомендуется проводить курсы объемом от 6 до 10 часов с выбором 2-3 раза в учебном году).

· Неакадемическое содержание краткосрочных курсов.

· Публичное предоставление результатов и продуктов деятельности обучающимися по окончании краткосрочного курса.

· Краткосрочные курсы завершаются обязательной рефлексией.

· К проведению краткосрочных курсов, к оценке результатов деятельности учащихся привлекаются родители (законные представители).

Для учащихся 3 – 4 классов организуются корректирующие курсы по проблемам, связанными с учебным содержанием (1 проблема - 1 курс). В корректирующих курсах особое внимание уделяется индивидуальной работе учащихся над метапредметными и предметными результатами, в построении «карты результатов» по предмету, работе с ней и последующему ее анализу. «Карта результатов» поможет учащимся выбрать тот корректирующий курс, который позволит восстановить индивидуальный путь движения в учебном предмете, прогнозировать возможные дальнейшие действия. Работая в течение учебного года с «картой результатов» учащиеся научатся планировать, удерживать предметную логику и осуществлять познавательную и личностную рефлексию.

2. Проектирование как вид образовательной деятельности.

Проектная деятельность позволяет ребенку удовлетворить познавательный интерес, самореализоваться, достичь определенного успеха в деятельности. Работая над проектом, ученики становятся его активными участниками, они свободы в выборе первого шага, хода, способов и видов деятельности для достижения поставленной цели.

Признается право ученика не участвовать ни в одном из текущих проектов; участвовать одновременно в нескольких проектах в разных ролях, обратиться за помощью к учителю или другому компетентному взрослому на любом этапе работы над проектом, в любой момент начать новый проект.

Дидактическим средством, обеспечивающим продуктивную деятельность школьников в проектировании, служит проектная задача. Решая проектные задач, младшие школьники осваивают основные способы проектирования, что позволит им содержательно и грамотно осваивать проектную деятельность, как ведущую в основной школе.

Полноценная работа над ученическим проектом наиболее эффективна в рамках внеурочной деятельности, поэтому часы на проектную деятельность берутся из часов внеурочной деятельности. В течение учебного года в образовательной организации на параллелях 2-4 классов системно реализуется 1-2 проекта общей тематической направленности. Общая направленность проектной деятельности задается в начале учебного года для всех школ города, реализующих программы начального общего образования. Учащимся 2-го класса предлагается принять участие в одном проекте во втором полугодии учебного года, учащиеся 3-4-х классов могут участвовать в течение учебного года в двух и более проектах общей тематической направленности.

Итоги работы над проектом будут публично представлены на заключительном праздничном мероприятии (фестиваль детских проектов). Фестиваль детских проектов проходит в два этапа: институциональный и муниципальный. Планируется проведение такого мероприятия один раз в год (например, в марте – школьный тур, в апреле - муниципальный) в присутствии учеников, родителей, педагогов.

Краткосрочные и корректирующие курсы, ученическое проектирование завершается рефлексией деятельности. Рефлексия деятельности позволяет осмыслить и оценить эффективность способов работы над проектом, оценить вклад каждого члена группы  в общий результат.
5. Необходимые условия реализации модели (кадровые, нормативно-правовые, организационные, методические и т.д.).

Заказчиком предлагаемой модели является управление образования городского округа «Город Губаха». Модель предполагается реализовать в школах первой ступени г. Губахи в форме муниципального инновационного проекта.

В практике учителей начальных классов есть опыт реализации отдельных элементов модели, но целостная система образовательной деятельности еще не сложилась. Необходим поиск методов и организационных форм предлагаемой деятельности, апробация механизмов в условиях образовательных организаций начального общего образования. В связи с этим реализация модели рассматривается как инновационная проектная деятельность разработчиков модели и коллективов образовательных организаций начального общего образования г. Губахи. Предполагается доработка и адаптация модели к условиям функционирования конкретных образовательных организаций путем разработки управленческих и педагогических проектов по реализации модели на институциональном уровне. Для разработки и реализации институциональных проектов в школах необходимо сформировать управленческо-педагогические проектные команды (рабочие группы).

Инновационный характер модели предполагает, конкретизацию, уточнение и доработку механизмов реализации модели в ходе проектной работы в своей образовательной организации, т.е. разрабатывать на основе предложенной собственные институциональные модели индивидуализации образования.

Таким образом, на институциональном уровне в проектном режиме произойдет отработка механизмов, конкретизация необходимых условий  организации деятельности, выбор наиболее эффективных элементов модели и принятие управленческих решений.

Управленческо-педагогические проектные команды самостоятельно определят:

- конкретные элементы модели первой ступени общего образования своей образовательной организации, механизмы их реализации, адекватные своим возможностям и потребностям;

- масштаб и уровень сложности своей инновационной деятельности по разработке и реализации институциональной модели;

- этапы реализации институциональной модели;

- ожидаемые результаты для своей образовательной организации.

Участники инновационной деятельности:

· администрация образовательной организации;

· учителя начальной и основной школы;

· классные руководители;

· педагоги дополнительного образования;

· педагог-психолог;

· обучающиеся начальной школы;

· родители обучающихся.

Кадровые ресурсы. При организации внеурочной деятельности будут использованы ресурсы общеобразовательного учреждения, а также планируется привлечение работников образовательных учреждений ДОД, учреждений культуры и спорта.

6. Возможные риски при построении и реализации модели и путей их преодоления.

При реализации муниципальной модели могут возникнуть трудности, связанные с необходимостью сопровождать учащихся, особенно первоклассников, в пространстве внеурочной деятельности; с конфликтными ситуациями между учреждениями общего и дополнительного образования в решении вопросов занятости детей во внеурочной деятельности; неготовностью учителей и родителей доверить детям самим выбирать направление и содержание деятельности; отсутствием управленческого и педагогического опыта организации в начальной школе пространства выбора; нехваткой специально оборудованных помещений для занятий детей внеурочной деятельностью и.др.

7. Этапы подготовки и реализации модели на ступени начального общего образования в образовательных учреждениях городского округа «Город Губаха» (Таблица 1).

Таблица 1

	Этап
	Основные действия
	Ожидаемые результаты
	Срок
	Ответственные

	1. Подготовительный этап.

	1
	Разработка модели инновационной деятельности
	Модель инновационной деятельности 
	Май 2013
	Коротаева Т.В.,с.н.сотрудник «ЦРО ПК»

	2
	Защита модели инновационной деятельности
	Утверждение модели
	Июнь 2013
	Коротаева Т.В.,с.н.сотрудник «ЦРО ПК»

	3
	Научно-методический совет образовательной организации: определение общей направленности и особенностей инновационной деятельности школы
	Определена тематика краткосрочных курсов, тема проекта
	Август 2013
	члены научно-методического совета

	4
	Методический семинар для педагогов по разработке программ краткосрочных курсов
	Готовность педагогов разработке программ краткосрочных курсов
	Август - сентябрь 2013
	УО, МАОУ ДОП ЦИКТ

	5
	Разработка программ краткосрочных курсов
	Программы курсов
	Сентябрь 2013
	зам. директора, руководители курсов 

	6
	Научно-методический совет образовательной организации: утверждение программ краткосрочных курсов
	Утверждены программы краткосрочных курсов
	Октябрь (до 10) 2013
	члены научно-методического совета

	7
	Составление расписания краткосрочных курсов
	Составлено расписание краткосрочных курсов
	Октябрь (до 10) 2013
	зам. директора

	2. Апробационный этап.

	1
	Сообщение учащимся темы проектной деятельности. 
	Проявление интереса, определение тем индивидуальных или групповых проектов
	Ноябрь 2013
	Классные руководители

	2
	Организация ситуации выбора учащимися краткосрочных курсов (в апробации участвуют 2-е классы)
	Выбор учащимися краткосрочных курсов
	Ноябрь 2013
	зам. директора, руководители курсов

	3
	Формирование групп учащихся для проведения краткосрочных курсов
	Сформированы группы учащихся
	Ноябрь 2013
	зам. директора

	4
	Проведение краткосрочных курсов для учащихся 2-х классов
	Апробирован механизм индивидуализации - краткосрочные курсы
	Ноябрь – декабрь 2013
	руководители курсов

	5
	Научно-методический совет образовательной организации: анализ результатов апробации
	Выводы по результатам апробации, рекомендации по организации краткосрочных курсов во втором полугодии
	Декабрь 2013
	члены научно-методического совета

	6
	Проведение общешкольного родительского собрания, размещение на сайте школы информации о краткосрочных курсах
	Информирование родителей о краткосрочных курсах
	Декабрь 2013
	зам. директора

	3. Основной этап.

	1
	Организация ситуации выбора учащимися 1-4 классов краткосрочных курсов 
	Выбор учащимися краткосрочных курсов
	Январь 2014
	зам. директора, руководители курсов

	2
	Формирование групп учащихся для проведения краткосрочных курсов
	Сформированы группы учащихся
	Январь 2014
	зам. директора

	3
	Проведение краткосрочных курсов для учащихся 1-4-х классов
	Апробирован механизм индивидуализации - краткосрочные курсы
	Февраль – март 2014
	руководители курсов

	4
	Фестиваль детских проектов (институциональный уровень)
	Презентация ученических проектов
	Март 2014
	зам. директора, руководители проектов

	5
	Фестиваль детских проектов (муниципальный уровень)
	Презентация ученических проектов
	Апрель 2014
	зам. директора, руководители проектов

	4. Аналитический этап.

	1
	Научно-методический совет образовательной организации: подведение первых итогов инновационной деятельности
	Выводы по итогам учебного года, рекомендации на следующий учебный год
	Май 2013
	члены научно-методического совета


8. Примерный перечень нормативных документов, обеспечивающих реализацию модели на ступени начального общего образования.

Нормативно-правовое обеспечение модели индивидуализации образования:

1. Внесены необходимые изменения в устав образовательной организации. В соответствии с требованиями муниципальной модели изменения (при необходимости – дополнения) возможны в следующих разделах устава:

- основные характеристики организации образовательного процесса, в том числе занятость обучающихся; особенности внеурочной деятельности (направления, формы, объем нагрузки); порядок регламентации и оформления отношений образовательной организации и обучающихся и/или их родителей (законных представителей);

- перечень видов локальных актов (приказы, распоряжения и др.), регламентирующих вопросы внедрения модели индивидуализации образования.

2. Должностные инструкции работников образовательной организации приведены в соответствие с требованиями модели.

3. Заключение договоров о взаимодействии с образовательными организациями дополнительного образования детей по организации внеурочной деятельности младших школьников.

4. Разработка и утверждение локальных актов: «Положение о краткосрочных и корректирующих курсах», «Положение о проектной деятельности младших школьников».

5. Внесены необходимые изменения в документ «Основная образовательная программа образовательной организации. Начальная школа».

Муниципальная модель образовательного процесса основного общего образования, построенного на принципах индивидуализации

I. Основные принципы проектирования муниципальной модели на ступени основного общего образования

Методологической основой построения муниципальной модели  общего образования в Губахинском городском округе является идея индивидуализации образования. 

В научной и педагогической литературе индивидуализация понимается двояко. В контексте развития человека, под индивидуализацией понимается социально-культурный процесс обособления индивида через накопление им особенного, уникального опыта, осознание своей индивидуальности, становление самостоятельности и ответственности, всего того, что педагоги и психологи называют субъектными качествами или самостью. 

В контексте условий, под индивидуализацией образования понимается предоставление обучающемуся широкого спектра образовательных ресурсов, а также создание иных педагогических, психологических условий самоопределения ученика.

Результатом индивидуализации является самоопределение индивида, т.е. установление им своих собственных особенностей, возможностей, приоритетов, целей, способов деятельности, ограничений, своего места в обществе, мире профессий, своего назначения в жизни. 

Самоопределение не только результат, но и непрерывный процесс обустройства человека в условиях постиндустриального общества. Способность человека к самоопределению обусловлена наличием и уровнем развития личностной рефлексии ситуативного, ретроспективного и проспективного видов, т.е. умением соотносить себя, свои  интересы, действия, состояния  и внешние вызовы (изменение условий, ситуаций), а также регулировать свою деятельность на этой основе. 

Другим результатом процесса индивидуализации  является  индивидуальная активность (инициативность, самореализация) человека  в социуме, творчестве, образовании и т.д., проявляющаяся в тех случаях, когда ученик сам по своей инициативе задает цели и выбирает содержание своей деятельности, в т.ч. образовательной, берет ответственность за достигнутые результаты. 

Однако возможность самореализации обусловлена сформированностью  у учеников умений планировать и осуществлять собственную деятельность, в т.ч. образовательную, выстраивать необходимую для осуществления планов коммуникацию (регулятивные, коммуникативные, познавательные УУДы), а также 

Интегрированным показателем наличия и качества процесса индивидуализации в основной школе является обоснованное опытом и размышлениями многоконтекстное и ответственное решение выпускника основной школы относительного своей последующей образовательной траектории, в т.ч. относительно выбора учреждения и образовательной начального, среднего профессионального  образования или выбора учреждения среднего образования, профильных предметов в старшей школе. 

Опираясь на идею индивидуализации как основу организационно-содержательной модели общего образования, можно выделить следующие качественные характеристики муниципальной образовательной системы: 

· Открытость образовательной системы, как распространение образовательной функции на все возможные инфраструктурные элементы социо-культурного окружения школы, а также как условие реализации общественно-государственного управления образованием;

· Сетевость (сетевой характер), как принцип построения образовательного пространства муниципалитета, предполагающий объединение усилий различных  субъектов образования для достижения ожидаемого результата. Сетевость может  реализована на нескольких уровнях: а) на уровне утверждения общих(инвариантных) образовательных результатов, обязательных для всего муниципалитета, инвариантных элементов образовательного процесса, сетевых форм организации методической деятельности; б) на уровне распределения полномочий (функций) между отдельными субъектами образования (например, между ОУ и УДО); в)  на уровне построения общих организационно-содержательных механизмов. 

· Учет в определении номенклатуры образовательных ресурсов, содержания и форм образовательной деятельности  интересов и особенностей разных категорий учащихся;

· Соразмерность ребенку, как принцип проектирования и/или отбора содержания и форм образовательной деятельности, адекватных возрастным, социально-психологическим особенностям учащихся, ориентация на создание   условий для  личной заинтересованности учащегося в образовательном процессе;

· Побуждение ребенка к активности, самостоятельности, в т.ч. несанкционированной;

· Избыточность образовательных ресурсов, как условие полноценного выбора учащихся;

· Последовательное наращивание масштаба выбора по количеству и содержанию образовательных ресурсов;

· Создание условий «провокации» выбора в т.ч. смена норм деятельности, условий, ролей, другое;

· Педагогическое, психологическое  сопровождение процессов самоопределения, реализация инновационных образовательных практик, направленных на обеспечение детского целеполагания и рефлексию.  

Муниципальная организационно-содержательная модель разработана с учетом требований федерального государственного стандарта основного общего образования, утвержденного приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от «17» декабря 2010 г. № 1897


Реализация модели в полном (идеальном) объеме будет осуществлена в 2018 году

Модель является обязательной для реализации в образовательных учреждениях Губахинского городского округа и  ориентиром для  образовательных учреждений на этапе разработки основных образовательных программ основного общего образования, моделей индивидуализации, институциональных программ развития, программ апробационной деятельности учреждения.

II. Реализация модели на ступени основного общего образования 
Реализация модели в основной школе предусматривает выделение отдельных периодов, обладающих своей спецификой.  

Первый период: 5-6 классы

Этап создания условий для проявления неакадемических образовательных предпочтений (интересов) учеников, формирования и развития базовых регулятивных и коммуникативных универсальных учебных действий.

Ожидаемые образовательные результаты 

5) формирование у учеников представлений о своих образовательных интересах, возможностях неакадемической направленности;

6) формирование и развитие у учащихся базовых умений регулятивного характера, таких как умение выстраивать последовательность шагов по достижению поставленной цели, видеть и оценивать альтернативные варианты планов, оценить качество и реализацию плана,  другие;

7) формирование и развитие коммуникативных, рефлексивных умений, умений т.н. «критического мышления», обеспечивающих рационализацию принятия решения (умение выражать и аргументировать свою позицию, умение слушать и относиться к чужой позиции, умение фиксировать основания совершаемого выбора, умение оценить альтернативы с точки зрения возможных последствий и необходимых ресурсов, умение осуществлять простейшую деятельностную и эмоциональную рефлексию, в т.ч. рефлексию выбора образовательного ресурса и его последствий).

8) умения, связанные с развитием у учащихся критического мышления (умение оценить чужую позицию, идею с разных точек зрения, генерировать креативную идею. 

Механизмы достижения ожидаемых результатов, требования к ним, реализация принципа сетевости:

Основными механизмами достижения ожидаемых результатов являются:

1. краткосрочные курсы по выбору учащихся.

2. инновационные практики сопровождения выбора учащимися краткосрочных курсов, проектных мастерских и рефлексии их результатов (тьюторские практики);

3. учебные ситуации, реализуемые в рамках учебных предметов, отдельные мероприятия внеурочной деятельности, направленные на формирование коммуникативных УУДов;

4. проектные мастерские по выбору учащихся.

Краткосрочные курсы реализуются для учащихся 5-6 классов (5 класс – полный год, 4 модуля, 6 класс – первая половина года -2 модуля).

Краткосрочные курсы в рамках модели должны отвечать следующим требования: 

·  курсы должны быть рассчитаны на 8-10 педагогических часов;

· учащиеся выбирают не менее 4 курсов в 5 классе, не менее 2-х в 6-м классе;

· содержание курсов должно носить неакадемический предметный характер и/или? обеспечивать формирование и развитие регулятивных, коммуникативных УУДов, становление и развитие критического мышления;

· перечень краткосрочных курсов должен предусматривать курсы, интересные для разных категорий учащихся, в т.ч. неуспешных в школьных учебных предметах (например, области технического творчества), 

· по итогам освоения курса учащиеся готовят объект оценивания, позволяющий оценить качество достижения ожидаемого образовательного результата;

· курс предусматривает проведение процедуры оценивания;

· продукты образовательной деятельности учащихся представляются другим ученикам, педагогам, родителям в ходе обязательных публичных мероприятий;

· одномоментно на выбор учащимся должно быть предложено не менее  6 курсов;

· перечень курсов должен изменяться (дополняться?) в течение года.

Ответственность за реализацию системы краткосрочных курсов и их сопровождение несут основные общеобразовательные школы. Для обеспечения качества и широты выбора предлагаемых учащимся курсов создается муниципальный банк программ. Часть программ разрабатывается и реализуется педагогами учреждений дополнительного образования. Методическое сопровождение реализации краткосрочных курсов осуществляет муниципальная методическая служба.

Финансирование системы краткосрочных курсов реализуется из средств образовательного учреждения или из средств учреждений дополнительного образования (при наличие соответствующего бюджетного задания) 

Проектные мастерские по выбору учащихся  как механизм проявления и предъявления учащимися образовательного интереса, реализуются только во втором полугодии 6 класса. Цель мастерских – создание условий для разработки и реализации учащимися собственных образовательных проектов в той области, которая кажется наиболее интересной учащемуся, в которой он чувствует себя наиболее успешным.

Запуск проектных мастерских должен предваряется тьюторскими практиками, направленными на сопровождение выбора учащимися проектной мастерской. Программа мастерской должна предусматривать этап самоопределения ребенка в отношении замысла собственного проекта. Защита проектов должна проходить в формате школьного внеурочного мероприятия, которое одновременно является контрольным мероприятием. Может быть предусмотрены аналогичные мероприятия муниципального уровня, на которых могут быть предъявлены наиболее удачные проекты. Программа тьюторского сопровождения должна предусматривать организацию рефлексии учащимися итогов осуществления проектов.   По итогам  защиты  проектов также должны быть предусмотрены тьюторские мероприятия, рефлексивного характера.

Механизм финансирования тот же, что и в случае краткосрочных курсов.
Инновационные практики сопровождения выбора учащимися краткосрочных курсов, проектных мастерских и рефлексии их результатов (тьюторские практики) осуществляются также на базе школ и с ответственностью школ. Образовательное учреждение составляет программу тьюторского сопровождения выбора учащимся краткосрочных курсов, проектных мастерских рассчитанную на весь период 5-6 классов. Тьюторское сопровождение может быть реализовано как отдельными педагогами, реализующими тьюторскую функцию (например, классными руководителями), так и педагогами, официально занимающими должность тьютора. Методическую поддержку инновационных практик сопровождения выбора и рефлексии учащихся осуществляет муниципальная методическая служба (или муниципальный тьюторский центр, формируемый на базе НОЦ? или профессиональное объединение на уровне района?). Тьюторская сопровождение может быть построено как в формате индивидуальных консультаций, малогрупповых тьюториалов, массовых мероприятий (образовательных событий).

Финансирование тьюторского сопровождения может быть реализовано за счет средств краевого бюджета при условии утверждения модели  научно-методическим Пермского края и соответствующего решения регионального Министерства образования и науки и/или за счет средств муниципального бюджета.  

Учебные ситуации, реализуемые в рамках школьных учебных предметов, отдельные мероприятия внеурочной деятельности, направленные на формирование коммуникативных УУДов, умений (навыков) критического мышления, таких как умение выражать и аргументировать свою позицию, умение понимать и относиться к чужой позиции, умение участвовать в принятии группового решения, умение задать вопрос проблемного характера или вопросы логического(смыслового) несоответствия,  другие.  Учебные ситуации подбираются, разрабатываются и апробируются педагогами различных школьных учебных предметов (не менее 5 предметов в параллели). Методическое сопровождение этой деятельности осуществляется в рамках муниципальных методических объединений учителей- предметников. 

Внеурочные мероприятия (дускуссии, оргдеятельностные игры, образовательные события, различного рода «погружения», другое), могут быть направлены как на становление и развитие образовательных результатов базового уровня (инвариантных для всех учащихся муниципалитета), так и на достижение результатов повышенного уровня. Внеурочные мероприятия могут выполнять функцию контроля образовательных результатов.
Второй период: 7 классы 

Период постижения (опробования) учеником мира социальности, интенсивного социального самоопределения подростка посредством социальных проб,  и  коммуникативных практик. 

На этом же этапе создаются условия для самоопределения учащимся в отношении  различных видов метадеятельностей  (моделирование, конструирование, исследование, организация, управление,  и т.д.). 

Ожидаемые  образовательные результаты периода

4) возникновение и/или наращивание у учеников представлений о социальных ролях, исполняемых человеком в обществе, о социальной инфраструктуре города Губахи, о нормах социальной деятельности и социального взаимодействия как внутри школьного социума, так и за его пределами, о своих социальных, социально-коммуникативных предпочтениях, возможностях, проблемах, развитие социально-коммуникативных навыков.

5) возникновение у учеников представлений о различных видах метадеятельностей, формирование личного отношения (предпочтения, отрицания) того или иного вида метадеятельности (моделирование, конструирование, исследование, организация, управление,  и т.д.), освоение отдельных умений в той или иной области метадеятельности. 

Механизмы достижения ожидаемых результатов, требования к ним, реализация принципа сетевости:
Основные механизмы достижения ожидаемых результатов данного периода:

1. Краткосрочные курсы.

2. Мастерские, лаборатории.

3. Социальные, социально-коммуникативные пробы, коммуникативные тренинги.

4. Инновационные практики сопровождения выбора учащимися краткосрочных курсов, социальных, социально-коммуникативных проб, коммуникативных тренингов  и рефлексии их результатов (тьюторские практики)
5. Поточно-групповое обучение (элементы)

Краткосрочные курсы.

· курсы должны быть рассчитаны на 8-10 педагогических часов;

· учащиеся выбирают не менее 6 курсов в год (2 курса на 1 модуль);

· содержание курсов должно носить неакадемический  характер (курсы не должны дублировать предметы школьной программы).). Курсы должны  быть направлены на формирование и развитие отдельных умений в области того или иного вида метадеятельности (моделирование, конструирование, исследование, организация, управление,  и т.д).
· перечень краткосрочных курсов должен предусматривать курсы, интересные для разных категорий учащихся, в т.ч. неуспешных в школьных учебных предметах, 

· по итогам освоения курса учащиеся готовят объект оценивания, позволяющий оценить качество достижения ожидаемого образовательного результата;

· курс предусматривает проведение процедуры оценивания;

· продукты образовательной деятельности учащихся представляются другим ученикам, педагогам, родителям в ходе обязательных публичных мероприятий;

· одномоментно на выбор учащимся должно быть предложено не менее  8 курсов;

· перечни  курсов первого и второго полугодия различны.

Выбор курсов первого модуля в 7 классе предваряется краткими минимальными пробами в различных областях метадеятельностей, построенными по принципу «карусели». Краткосрочные курсы реализуются в период с сентября по февраль текущего года.  

Ответственность за реализацию системы краткосрочных курсов и их сопровождение несут основные общеобразовательные школы. Для обеспечения качества и широты выбора предлагаемых учащимся курсов создается муниципальный банк программ. Часть программ разрабатывается и реализуется педагогами учреждений дополнительного образования. Методическое сопровождение реализации краткосрочных курсов осуществляет муниципальная методическая служба.

Финансирование системы краткосрочных курсов реализуется из средств образовательного учреждения или из средств учреждений дополнительного образования (при наличие соответствующего бюджетного задания) 

Мастерские, лаборатории по выбору учащихся  как механизм проявления и предъявления учащимися предпочтений в области отдельных видов метадеятельности. Мастерские, лаборатории реализуются только в течение 2-х месяцев (март-апрель) текущего года. Цель мастерских, лабораторий – создание условий для разработки и реализации учащимися собственных образовательных замыслов в той в преддпочтительном виде метадеятельности.

Запуск мастерских, лабораторий также как и в6 классе  должен предваряется тьюторскими практиками, направленными на сопровождение выбора учащимися мастерской, лаборатории. Программа мастерской, лаборатории должна предусматривать этап самоопределения ребенка в отношении замысла собственного проекта, исследования, конструкторской разработки и д.д.. Защита продуктов должна проходить в формате школьного внеурочного мероприятия, которое одновременно является контрольным мероприятием. Может быть предусмотрены аналогичные мероприятия муниципального уровня, на которых могут быть предъявлены наиболее удачные продукты. Программа тьюторского сопровождения должна предусматривать организацию рефлексии учащимися результатов участия в работе мастерских, лабораторий.   

Механизм финансирования тот же, что и в случае краткосрочных курсов.
Социальные, социально-коммуникативные пробы, коммуникативные тренинги по выбору учащихся должны быть направлены на возникновение и/или наращивание у учеников представлений о социальных ролях, исполняемых человеком в обществе, о социальной инфраструктуре города Губахи, о нормах социальной деятельности и социального взаимодействия как внутри школьного социума, так и за его пределами, о своих социальных, социально-коммуникативных предпочтениях, возможностях, проблемах, на развитие социально-коммуникативных умений и навыков, таких как умение  контактировать с незнакомыми взрослыми людьми, сверстниками, представлять себя, знакомиться, договариваться, сотрудничать. 

Данные формы образовательной деятельности осуществляются  на выбор учащегося в течение года (в т.ч. в каникулярное время). Учащемуся предоставляется возможность выбора пробы, тернинга из общего перечня.

Другой формой организации данного вида образовательных ресурсов является  летний лагерь, организуемый для всех 7-классиков района на базе одной из школ муниципалитета.

Учащийся  7 класса обязан пройти не менее 2-х социальных, социально-коммуникативных проб, коммуникативных тренингов объемом 6-8 педагогических часов в течение года.  

Максимальное количество учащихся в группе  – 15 чел.

Ответственность за реализацию системы социальных, социально-коммуникативных  проб и коммуникативных тренингов несут школы. Для обеспечения качества и широты выбора курсов и тренингов создается муниципальный банк программ. Часть программ разрабатывается и реализуется педагогами учреждений дополнительного образования. 

Ответственность за организацию летнего лагеря несет организационный комитет, формируемый из числа специалистов  управления образованием, методической службы, руководителей и педагогов образовательных учреждений. Методическое сопровождение реализации проб и тренингов осуществляет муниципальная методическая служба.

Финансирование системы проб и тренингов реализуется из средств образовательного учреждения, средств учреждений дополнительного образования (при наличие соответствующего бюджетного задания), средств муниципального бюджета. 

Инновационные практики сопровождения выбора учащимися краткосрочных курсов, социальных, социально-коммуникативных проб, коммуникативных тренингов  и рефлексии их результатов (тьюторские практики)  осуществляются также на базе школ и с ответственностью школ. Образовательное учреждение составляет годовую программу тьюторского сопровождения выбора учащимся краткосрочных курсов, проб и тренингов. Тьюторское сопровождение может быть реализовано как отдельными педагогами, реализующими тьюторскую функцию (например, классными руководителями), так и педагогами, официально занимающими должность тьютора. Методическую поддержку инновационных практик сопровождения выбора и рефлексии учащихся осуществляет муниципальная методическая служба (или муниципальный тьюторский центр, формируемый на базе НОЦ? или профессиональное объединение на уровне района?). Тьюторскае сопровождение может быть построено как в формате индивидуальных консультаций, малогрупповых тьюториалов, массовых мероприятий (образовательных событий).

Финансирование тьюторского сопровождения может быть реализовано за счет средств краевого бюджета при условии утверждения модели  научно-методическим Пермского края и соответствующего решения регионального Министерства образования и науки и/или за счет средств муниципального бюджета.  

Третий период: 8-9 классы

Период первоначального профессионального и(или) профильного самоопределения, как основополагающего компонента осознанного выбора ИУП в старшей школе, подготовки к продолжению обучения по программам профильного уровня обучения.

Третий период основной школы с точки зрения профессионального и профильного самоопределения можно условно разделить на 3 модуля (этапа):

1 модуль – самоопределение  учащихся по отношению к типам (группам) профессий (например, типы профессий Климова – человек- человек, человек- знак, техника, художественный образ, природа) или другие.  

Ожидаемый результат – личное, аргументированное отношение ученика к разным группам профессий с опорой на практику пробного действия и опыт представителей данных типов профессий (нравится/ не нравиться, другое), 

Возможные механизмы реализации: 

9) пресс-конференции с представителями разных типов профессий, 

10) пробы –имитаторы характерных видов деятельности (например, для группы профессий «человек - знак»  пробой может быть длительная ситуация обработки большого массива информации); 

11) психологическое тестирование (в последнюю очередь);

12) дискуссии о перспективах разных типов профессий в будущем;

13) тьюториалы.

Возможные объекты оценивания: эссе, сообщение с презентацией, другое 

2 модуль – самоопределение  учащихся по отношению к уровню образования (начальное, профессиональное, среднее профессиональное, высшее профессиональное, школа (лицей, гимназия).  

Ожидаемый результат – личное, аргументированное отношение ученика к уровню образования с опорой на практику пробного действия (учебная проба) и опыт представителей профессионального мира, мнение работников учреждений среднего, высшего образования (нравится/ не нравиться, другое), 

Возможные механизмы реализации: 

14) экскурсии в учреждения высшего, среднего, профессионального образования; 

15) проба обучения (например, в течение 1 дня) в учреждении высшего, среднего, профессионального образования, НОЦ; 

16) встречи с успешными профессионалами, имеющими разный уровень образования;

17) дискуссии на тему «Начальное? Высшее? Среднее»;

18) тьюториалы.

Возможные объекты оценивания: эссе, сообщение с презентацией, другое 

3 модуль (для учащихся, выбравших начальное и среднее профессиональное образование)

Ожидаемый результат – аргументированный выбор профессии, программы профессионального обучения (специальности),  образовательного учреждения. 

Возможные механизмы реализации: 

1) экскурсии в учреждения высшего, среднего, профессионального образования; 

2) встречи с представителями профессий,

3) профессиональные пробы; 

4) тьюториалы

Возможные объекты оценивания: профессиограмма, замысел ИОП (текст), сообщение с презентацией

3 модуль (для учащихся, выбравших НОЦ, гимназию, лицей в Перми).

Ожидаемый результат – аргументированный выбор ОУ, профильных предметов или профильных класса), готовность к выполнению ГИА на среднем и выше среднего уровне . 

Возможные механизмы реализации: 

5) встречи с успешными представителями выбранной профессий (группы профессий);

6) профессиональные пробы;

7) проба обучения («тест –драйв») по профильным предметам; 

8) дискуссии (например, на тему «Физики и лирики»);

9) «погружения» во внеурочной деятельности, направленные на формирование представления о своем будущем

10) тьюториалы

Возможные объекты оценивания: профессиограмма, замысел ИОП (текст), сообщение с презентацией с указанием желаемой профессии (группа профессий, альтернатив в выборе профессий), программы профессионального обучения, учреждения профессионального обучения.

III. Система  оценивания достижения ожидаемых образовательных результатов на муниципальном уровне

Система оценивания ожидаемых образовательных результатов будет состоять из следующих элементов:

1. Контрольные мероприятия в формате внеурочных мероприятий муниципального уровня (например, метапредметные олимпиады, ярмарка образовательных проектов и т.д.), 

2. Муниципальный, институциональные банки оценочных процедур, включающих описание процедуры оценивания,  оценочных материалов(КИМов). 

3. Портфолио и рефлексивные дневники учащихся. 

Система оценивания образовательных результатов, отражающих качество реализации  муниципальной модели, проектируется (уточняется, конкретизируется) на каждый год обучения и утверждается приказом РУО.

Обязательным условием проведения оценочных процедур является участие  в них представителей социума, родителей, педагогов других школ, УДО, методических служб, управления образования, как в качестве наблюдателей, так и в качестве оценивающих. 

� Краткосрочными считаются курсы от 8 до 32 часов.
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